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التحصيل  ةتنميمبني على استراتيجيات التدريس التفاعلي في  تدريسي أثر نموذج

 طلبة كليات المجتمع عينة من لقرار لدىكير اتخاذ افومهارات ت
 

 إعداد

 عمر خالد عيسى شعبان
 

 إشراف
 الاستاذ الدكتور عبد الجبار البياتي

 الاستاذ الدكتورة نايفة قطامي

 خص باللغة العربيةلالم

هدفات هذه الدراسة إلى تقصي فااعلية نموذج مبني على استراتيجيات التدريس التفاعلي 

ات تفكير اتخاذ القرار لدى طلبة كليات المجتمعب ولتحقي  أغراض التحصيل ومهار  تنميةفي 

مع وكلية المجت ا( طالبا وطالبة من طلبة الكلية العربية11الدراسةا تم اختيار عينة مكونة من )
لم كان طلبة صف مادة ع اعابطة وتجريبية :عكوائياً في مجموعتين أخذهمالعربيا حيث تم 

طلبة و  اطالبا وطالبة المجموعة التجريبية( 74من ) المكونربية النفس التربوي في الكلية الع

فاكان ( طالبا وطالبة 37من ) المكونصف مادة علم النفس التربوي في كلية المجتمع العربي 
 لضابطةبالمجموعة ا

 اهي نموذج التدريس التفاعلي أدواتثلاث تطوير وللإجابة عن أسئلة الدراسةا تم 
ير اتخاذ مقياب مهارات تفكوتم تطبي   واختبار التحصيلب ااذ القرارمقياب مهارات تفكير اتخو 

يسي ركقياب قبلي على عينة الدراسةا ثم تلى ذلك تطبي  النموذج التدالتحصيل  اختبارو  االقرار

وظفت  ( جلسة تدريسي 31وقد تكون النموذج التدريسي من ) على أفاراد العينة التجريبيةا
بواقع ثلاث  ادراسي وقد استغرق تطبي  النموذج فاصلا التفاعليفايها استراتيجيات التدريس ا

جلسات أسبوعيااً وبعد الانتهال من تطبي  النموذج التدريسي جرى تطبي  الأداتين التاليتين 

 التحصيل على جميع أفاراد عينة الدراسةب واختبارمقياب مهارات تفكير اتخاذ القرار  :وهما

 ب(ANCOVA)ستخدام تحليل التباين المكترك إجرى فارعيات الدراسة  عنللاجابة 
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تنمية مهارات تفكير اتخاذ القرار  إلى وجود فاروق ذات بأشارت نتائج الدراسة المتعلقة 
دلالة إحصائية بين المجموعتين الضابطة والتجريبيةا ولصالح افاراد المجموعة التجريبية الذين 

ة بالتحصيل الدراسة المتعلق أشارت نتائج ماك بستراتيجيات التدريس التفاعليإدرسوا وفا  نموذج 

فاراد أ المجموعتين الضابطة والتجريبيةا ولصالح جود فاروق ذات دلالة إحصائية بين و إلى 
 ستراتيجيات التدريس التفاعليبإذج المجموعة التجريبية الذين درسوا وفا  نمو 

حصائية إ ة دلال وجود فاروق ذات الى عدمالنتائج المتعلقة بمتغير الجنس  أشارت في حين

  بتخاذ القرار ومتغير التحصيلإ ي مهارات تفكير بين الذكور والأناث على متغيّر 

 ستراتيجيات التدريسإستخدام انتائج توصي الدراسة الحالية بضرورة الوفي عول 

  بتدرب في كليات المجتمعالمواد التي تفاعلي في ال
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Abstract 

 

The purpose of this study was to investigate the effect 

of a model based on strategies of interactive teaching in 

developing achievement and decision  making thinking skills 

of community college students. 

To achieve the objectives of the study, a sample was 

taken consisting of (61) male and female students from the 

Arabic College and Arab community College, who were 

chosen randomly. The sample was distributed in two groups: 

control and experimental, (29) male and female education 

psychology students in the Arabic college composed the 

experimental group while (32) male and female educational 

psychology students in the Arab community college 

composed the control group. 
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To answer the questions of the study, three instruments 

were developed: interactive teaching model, decision making 

thinking skills scale and achievement test. The decision 

making thinking skills scale and the achievement test were 

applied as a prior measure to the sample of the study 

followed by applying the teaching model to the subjects of 

the experimental group. 

 

The teaching model consisted of (36) teaching sessions 

in which the interactive teaching strategies were deployed.  

Application of the model lasted one academic term at three 

sessions weekly.   

After completing application of the teaching model, the 

following two instruments were applied, namely decision 

making thinking skills scale and achievement test to all 

subjects of the sample of the study. 

In order to answer the hypotheses of the study, the two-

way variance analysis (ANCOVA) test was used. 

Results of the study, related to developing the decision-

making thinking skills indicated that there are statistical 

significance differences between the control and 

experimental groups in favor of subjects of the experimental 

group, who were taught in accordance with the interactive 

teaching strategies model.  Results of the study related to 

achievement showed also that there are statistical 

significance differences between the control and 

experimental groups in favor of the subjects of the 

experimental group, who were taught in accordance with the 

interactive teaching strategies model. 
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However, results related to the gender variable 

indicated that there are no statistical significance differences 

between male and female students in the decision-making 

thinking skills and achievement variable. 

In light of the results, the study recommends that it is 

necessary to use interactive teaching strategies in the 

subjects being taught in the community colleges.         
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 الفصل الأول

 المقدمة
 لية تعلم ل عمناثأ  في ارس  المتعلميمالذي  نكطالدور ال أهمية يكير الأدب التربوي الى

 في عول ذلك فاقد تم الأستناد الى ا ايجابية في تفاعل  مع المعلوماتيظهر  والى أهمية أن ا
التوليد النكط من قبل المتعلم  كدت على أهميةأالتي  (Wittrock)وترك لنظرية التوليدية لا

التي  علوماتللم وتحليل  وتقييم  بفاعلية تفسيره يجابي يبنيإ الدماغ فا افاكار الجديدةلل 

اتيجيات ستر ااستخدام  تتضمن اومعالجة توليدية ابنال المعرفاة هو عملية كما ان ايتفاعل معها
ثر تقدما كأبنية معرفاية أ جل بنال أ ربط المعلومات الجديدة بالمعرفاة السابقة من  تعمل على

 ب (Jenassen , Mayes And Mcaleese , 1993) ساعد في تفسير المعلومات الجديدةت

ستراتيجيات المستخدمة من قبل المدرب هي لإا نإفي عول النظرية التوليدية فا
عية لى طريقة التدريس التي تقوم على تقديم نكاطات تعليمية جماإتكير  إستراتيجيات تفاعليةا

لجميع الطلبة بحيث تسمح نكاطات التدريس  عم  للمحتوى أ معالجة  مكاناتإتهيئة بهدف 

  Http:Serc.Carleton)جابة عن الأسئلة عتماد على طلبة محددين للإ لإ بالمكاركة بدلا من ا
Edu.)إعطال الطلبة و  جل الفهمأ من لى ضرورة التركيز على التعليم إفاالتدريس التفاعلي يكير  ا

يهم خصية لدعافاة الى تطوير المهارات الكلإ باهتمامهم بالموعوعات المقدمة إوزيادة  الدعما

(Murry ,1996)ب 
 س التفاعليستراتيجيات التدريإ ستراتيجيات ومنهالإا ستخدامإتحقي  تعلم فاعال يتطلب ن إ 

 ينيتوعملية التوليد عمل يجعل من كل من عملية التدريسمما  االمستندة للنظرية التوليدية

ا جتها )شبليومات ومعالدراك والتفكير والتذكر وبنال المعلفاالأستراتيجيات طرق للإ  افااعليتين
ق  حدد مستوى التعلم المتحوت اكما انها مهارات تسمح للطلبة بمعالجة مواقف التعلم (ا2002

 ب(1484 اكارو  ااوغلو  ابالنسكارو  ا)جونز

دد وفا  التي تتح ستراتيجيات التدريس التفاعليإستخدام إ الحالية الدراسة بنىتت
يات من الاستراتيج ها عدد  ات يندرج تحت كل منربع استراتيجيأباستخدام  لنظريةأ صولها أ 

 : الفرعية

(Imu.Uce ac . uk /crumpton/interactive teching) 
 بعبورالجسر  جيةإستراتيو  االأساسيةالفكرة  إستراتيجية :القرالة: التي يندرج تحتها إستراتيجيةد 

 إستراتيجيةو  املامح المادةتحديد  إستراتيجية :استراتيجيية حل المككلات: والتي يندرج تحتهإد 

تبارات خلإ ا إستراتيجيةو  احل اسئلة الامتحان الساب  إستراتيجيةو  االموعوعاتمقارنة 
   بالقصيرة
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 إستراتيجيةو  االجمل غير المكتملة إستراتيجية :: والتي يندرج تحتهاالملخصات إستراتيجيةد 
 بالعقليةالخرائط 

 إستراتيجيةو  استرايجية توعيح المفهوم الغامضإ :ج تحتهاكتابة الأسئلة: والتي يندر  إستراتيجيةد 

 بورقة الدقيقة الواحدة
دة للنظرية المستن استخدام استراتيجات التدريس التفاعليابين الدراس  الحالية تربط 

علاقة بين الفا بر ما يحتفظ ب  الطلبة من معلوماتلى مقداإوالتحصيل الذي يكير  االتوليدية

وم ب  التحصيل بالدور الذي يق ي ظهر ارتباطت في التدريس والتحصيل ستراتيجياالإتوظيف 
 وبمدى توظيف المدرسين ابما يتعلم  ودور الطالب ومدى اهتمام اوبالمادة المتعلمة االمعلم

ن يوفار للطلبة أ مع التدريس التفاعلي الذي يمكن  اوهذا يلتقي  نظري بستراتيجيات في تعليمهملال

 بعم  للمحتوىأ لم تتيح فارص معالجة نكطة تعأ ن خلال كك للمكاركة مأ افارص
دية يستراتيجيات التدريس التفاعلي المستندة للنظرية التولإبين  دراسةربطت الكذلك 

ملية عن تفكير اتخاذ القرار أ لى إالتربوي دب لأ ب حيث يكير اومهارات تفكير إتخاذ القرار

بين  ختيارللا  ذهنيةياة فاهو عملية ساسية يمارسها الأفاراد في مختلف نواحي الحأمهمة و 
حلول كثر هذه الأواختيار  المختلفةبين الحلول  وهو مفاعلة اكثر من البدائلأو أ  ااثنين

 اقرار خذكمتوتعتمد هذه العملية كذلك على المهارات الخاصة المتعلقة بالمتعلم ب صلاحية

وتعدد  ابعناصر المككلة( 1442)ا عفيفي تخاذ القرار الأساسية كما افاترعهإ وتظهر عناصر 
توظيف  ن العلاقة بينإب من هنا فاوقابليت  للبقال اوعنصر استمرار القرار االحلول والبدائل

 :ي مفادهتي انطلاقا من الأفاتراض الذيأ استراتيجيات التدريس التفاعلي وتفكير اتخاذ القرار 

لبة فاينمو ير لدى الطفارص التفك رافاتو تتطور من خلال  ذهنيةتخاذ القرار عملية إ ن تفكير إ 
 ب ت المقدمةالتفاعل مع الخكابتفكيرهم  

دي المستند في التعلم التولي( Wittrockالدراسة الحالية تستند لنظرية وترك  )ان 

 اصبح بمار  وجد فايها الباحث ما يفسر التدريس التفاعلي الذي فاقد الى النظرية المعرفايةا
ي سلوب المحاضرة التلقينأمن الاعتماد على بدلا  الجامعيضرورة في التدريس  استخدام 

 اماتيرو؛ 1484ا جونز واخرون) في عملية تعلم  قل فااعليةأ الذي يحدد دور المتعلم ويجعل  
 (ب7007 اشليتي اموانجي

همية أ ظهرت مككلة الدراسة من خلال ما وفاره الأدب التربوي من نظريات حول وقد 

ابي في معالجة المعلومات حتى يذوتها ويدخلها في يجهمية دور الطالب الإأ و  اعملية التفكير
عض سلبيات التدريس التلقيني الذي يسود في ب منما تحدث عن  الأدب النظري و ب بنائ  المعرفي

ين ن العديد من المحاضرأ لى إن خكة الباحث في دراست  الجامعية تكير إكذلك فا بالمحاضرات

   بظيفهاكثر من تو أمد على تقديم المعلومات سلوب المحاضرة الذي يعتأالجامعيين يستخدمون 
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ل ستراتيجيات التدريس التفاعلي على كإثر أ تحديد على  الحالية الدراسة وقد عملت
لأدب في ا متغيرين مهمين كونهماومهارات تفكير اتخاذ القرار انطلاقا من  امن التحصيل

 يؤثر ذ القرارات السليمةفاالنجاح والفكل واتخا ا تحديداينولدى الطلبة الجامعي اويالترب

قرار تخاذ الإ ن زيادة التحصيل ونمو مهارات تفكير إ ب بككل عملي في حياة هؤلال الطلبة
يحتاج الى بيئة تعلمية تعليمية نكطة توظف فايها استراتيجيات التدريس التفاعلي التي 

التوليد  مليةفاع اوجعلها خكات مترابطة وذات معنى ختبار خكات التعلمإ تتيح للمتعلمين 

 ك الأبنيةبكك لنمو تلأ افارص تتيحن أ بنية الفرد المعرفاية يمكن أ وربط خكات التعلم مع 

 مككلة الدراسة:
دريس ستراتيجيات التا مبني على تدريسي ثر نموذجأ  بتعرفتتحدد مككلة الدراسة 

 بالقرار لديهم اتخاذ مهارات تفكيرتحصيل الطلبة و  تنمية نظرية التوليدية فيللالتفاعلي المستندة 

 هدافاهاأ سئلة الدراسة و أ
التفاعلي  ستراتيجيات التدريسنموذج تدريسي مستند لا ثرأ تقصي الى  الحالية تهدف الدراسة

موذج في تطبي  هذا الن ثرأ  تحصيل طلبة كليات المجتمع في الأردن والتعرف على تنمية على

 بمهارات تفكير اتخاذ القرار لديهمتنمية 

 : الأسئلة التاليةعن  لى الأجابةإتهدف هذه الدراسة  نإفا يدوعلى وج  التحد
لبة ستراتيجيات التدريس التفاعلي على تحصيل طثر تقديم نموذج تدريسي مستند لاأ ما  ب1

 ؟كليات المجتمع في الاردن 

 ستراتيجيات التدريس التفاعلي علىلإثر تقديم نموذج تدريسي مستند أ هل يختلف  ب7
ة ا وعابطة ) تجريبي والمجموعة باختلاف الجنسفي الاردن  تحصيل طلبة كليات المجتمع

  ؟ والتفاعل بينهما( 

تخاذ إ ستراتيجيات التدريس التفاعلي في تنمية مهارة تفكير لإثر تقديم نموذج مستند أ ما  ب3
 ؟ردن القرار لدى طلبة كليات المجتمع في الأ

تنمية مهارة  اعلي فيستراتيجيات التدريس التفلإثر تقديم نموذج مستند لأ ختلف يهل  ب9
) جموعة والم باختلاف الجنس ردنتفكير اتخاذ القرار لدى طلبة كليات المجتمع في الأ

 ؟ والتفاعل بينهماتجريبية ا وعابطة ( 
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  : الدراسةهمية أ 
 امن تفحص البيئة التي يتم فايها التعليم حيث أصبحت أكثر تعقيداً همية المككلة أ تنبع 

التدريس مناسبة تحديدا في الجامعات وكليات المجتمع التي تعتك  ائ طر ولم تعد الكثير من 

علومات م تقدمسلوب المحاضرة التي أعلى  ائ حيث تركز هذه الطر  امراكز للتعليم  المتقدم
 التل؛ ا7007ا شليتي اموانجي اسلوب التلقين )ماتيروأساليب التعليم أويغلب على  للطلبة

التعليم الجامعي: ععف من  تواج  التعليم بصورة عامة و  حدى المكاكل التيإ ان (ب كما 1442

في  هامالإسنتج مخرجات تعليمية غير قادرة على التحصيل الدراسي لدى بعض الطلبة مما ي  
اتيجيات ستر إن إ لا ان  يمكن القول إورغم الأسباب العديدة لضعف التحصيل  اتطوير مجتمعاتها

باب ات التعليم التي يمارسها المعلمون قد تكون من الأسستراتيجيإو  االتعلم التي يمارسها الطلبة

ابو علياا  ؛ 7003كدت العديد من الدراسات )القرعانا أوقد  االتي تقف ورال تدني التحصيل
نوا ل التي يستخدمها الطلبة مرده معالجة المعلومات  تدني حد العوامل المؤثرة فيأ ن أ ( 7000

 بيستخدمونهاستراتيجيات التي لإا

لتي استراتيجيات التدريس التفاعلي المستند للنظرية التوليدية إهمية أ ول ذلك تأتي في ع
دام على استخ وتؤكد اوالبحث اوالحوار امكاركة الطالب من خلال المناقكةضرورة على  تؤكد

من  ااركةكثر فااعلية ومكأسلبي بدور  كثر فااعلية تستبدل دور الطالب كمتل   أتدريس  ائ طر 

الدراسية  ادةالمتقديم  ب ومن خلالإنتباه ستراتيجيات تعلمية تعليمية تجذب إستخدام إ خلال

 ايجاد مواقف تعليمية تنطوي على المعالجةإ و  اوالغرابة اوالجدة ابطريقة مبنية على النكاط

 (ب 7007كتكاف أهداف للاستجابة لحب الاستطلاا الكامن لدى الطلبة )ماتيروا واخرونا إو 

 كون الطلبةتخاذ القرار إ متلاك مهارات تفكير إهمية أ كد ؤ جالت هذه الدراسة لت
هذه  نأ تخاذ القرار في مختلف نواحي الحياة ولا يمتلكون مهاراتهاا ويبدو إ يمارسون عملية 

ن يتخذوا أ المرحلة الجامعية التي تخرج هؤلال الطلبة للحياة وعليهم  هميتها في أ العملية تزداد 

 الكخصيةبالعديد من القرارات العملية و 
 : هماهمية المككلة بجانبينأ وتتلخص 

 ات الدراسةومتغيرا ابين عملية التعليم التي تتلخص بالككف عن العلاقة :الأهمية النظرية ب1
ي  نموذج تطب ويأتي ذلك من خلال إعافاة للمعرفاة العلميةاوتفسير هذه العلاقة مما يككل 

اداة ك النموذجدخال إ  ويتمعلي ستراتيجيات التدريس التفاإتعليمي يوظف من خلال  

طلبة لساب اتكإو على زيادة التحصيل  ثرهاأ و  عملية التدريس علىثرها أ لاختبار  تجريب
ب ويبدو ان الأهمية النظرية للدراسة تتحدد من خلال فاهم عملية تخاذ القرارإ هارات تفكير لم

مرا أ ة من هذه الدراس والمتغيرات التي تتداخل في هذه العملية مما يجعل االتعلم / التعليم

اعلي ستراتيجيات التدريس التفإتفسير العلاقة بين و   امهما للككف عن بعض هذا التداخل
   بوكل من التحصيل ومهارات تفكير اتخاذ القرار
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يبدو ملحا د قستراتيجيات التدريس التفاعلي إستخدام إ نأ لى إالأهمية التطبيقية التي تكير  ب7
ات ساليب التدريس التقليدية المستخدمة في بعض الجامعأالمتمثل ب لمعالجة الدور التقليدي

 الى الحفظساليب تركز عأوهي  او المناقكةأ سلوبي المحاضرة أعلى وكليات المجتمع والتي تركز 

ليل لى تعلم قإن يقود  أ ومع انفجار المعرفاة فاان هذا الأسلوب يمكن  اوالتكرار اوالتلقين
 ياشليت اموانجي ا)ماتيروب مهارات حل المككلة لتدرب علىيخلو من ااو سطحي  االفائدة

ملية فادي تحسين الع يسهم نأ يمكن  نموذجاً تعليماً توفار  قدالحالية ة دن الدراسأ كما  (ب7007

 ببدلالات موثوقة ويتصف اةالتعليميالتعلمية / 

 فارعيات البحث
 :رالفرعيات التالي تم اختبا

 اتخاذ القرار تعزى للمجموعةإ  مهارات تفكير "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية في -1

ويندرج تحت هذه الفرعية فارعيات فارعية عشر تتناول  والتفاعل بينهما"ب اوالجنس
 وهي: تخاذ القرارإ كل منها مهارة من مهارات مقياب تفكير 

 ففي مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة فاهم الموق "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية        

 بوالتفاعل بينهما اوالجنس االمككل( تعزى للمجموعة
تخاذ القرار الفرعية ) مهارة التعرف على إ في مهارة  "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية

 "بوالتفاعل بينهما اوالجنس اتخاذ القرار( تعزى للمجموعةإ المسؤول عن 

ية )مهارة تحديد تخاذ القرار الفرعإ في مهارة  "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية
 "بوالتفاعل بينهما اوالجنس اتخاذ القرار( تعزى للمجموعةإ الأهداف من 

في مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة تقدير حاجة  "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية

 "بوالتفاعل بينهما اوالجنس االموقف لأتخاذ القرار( تعزى للمجموعة
تخاذ القرار الفرعية )مهارة التفكير في إ في مهارة  "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية

 "بوالتفاعل بينهما اوالجنس امتطلبات القرار الذهنية( تعزى للمجموعة

تخاذ القرار الفرعية )مهارة طلب إ في مهارة  "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية
 "بوالتفاعل بينهما اوالجنس االمساعدة الذهنية من الأخرين( تعزى للمجموعة

تخاذ القرار الفرعية )مهارة البحث عن إ في مهارة  "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية
 "بوالتفاعل بينهما اوالجنس االبدائل لأتخاذ القرار( تعزى للمجموعة

تخاذ القرار الفرعية )مهارة ترتيب إ في مهارة  "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية

 "بعل بينهماوالتفا اوالجنس االبدائل( تعزى للمجموعة

تخاذ القرار الفرعية )مهارة توقع نتائج إ في مهارة  "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية

  "بوالتفاعل بينهما اوالجنس االقرار المتخذ( تعزى للمجموعة
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تخاذ القرار الفرعية )مهارة اختيار البديل( إ في مهارة  "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية
 "بوالتفاعل بينهما اوالجنس اتعزى للمجموعة

"لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل تعزى للمجموعة والجنس والتفاعل  -7

 بينهما"ب

 تعريف مصطلحات الدراسة:
 التحصيل:

 التربوي لمادة علم النفس ختبار التحصيلإ يقاب بالدرجة التي يحصل عليها الطلبة في 

والذي تحددت درجات  بمدى يتراوح  اة عداده من قبل الباحث لأغراض هذه الدراسإ الذي تم 

 ب10-0 بين 
 : تفكير اتخاذ القرار اتمهار 

يتم و امجموعة العمليات العقلية التي يقوم بها الفرد حين يواج  موقفاً مككلاً يحتاج إلى قرار

 :وهي ايتكون من عشرين مهارة فارعية تنظم تحت عشر مهارات رئيسةختبار إ قياسها من خلال 
 الموقف المككلب مهارة فاهم - 

 مهارة التعرف على المسؤول عن صنع القرارب -

 مهارة تحديد الأهداف من صنع القرارب  -
 مهارة تقدير حاجة الموقف لصنع القرارب -

 مهارة التفكير في متطلبات القرار الذهنيب -

 مهارة طلب المساعدة الذهنية من الأخرينب  -
 مهارة البحث عن البدائل لصنع القرارب -

 مهارة ترتيب البدائلب -

 مهارة توقع النتائج للقرارب -
 مهارة اختيار البدائلب -

 بدا بأ دائما و بين  وقد تراوح تدريج المقياب

 ستراتيجيات التدريس التفاعلي: إ
إستراتيجياتا القرالةا وحل المككلاتا والملخصاتا وكتابة  ستخدمت ساليب تدريسأ

 ب الأسئلة
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 التدريسيالنموذج 
عدده البداحث لمادة علم النفس التربوي التي تدرب في كليات المجتمع ا والتي أ ج نموذ 

يس سدددتراتيجيات التدرإب وقد تم توظيف مرجع أسددداسي في علم النفس التربويتعتمدد على 

 بحاضره ا قدمت على مدار فاصل دراسيم 31التفاعلي في النموذج الذي اشتمل على 
 

 محددات الدراسة
 :ئجها وهيراسة بمجموعة من المحددات تضبط تعميم نتاتتحدد نتائج هذه الد

ستراتيجيات محددة في التدريس إالخصائص العامة للنموذج التدريسي الذي اعتمد على ب 1
 بالتفاعلي

 بخصائص عينة الدراسة وهي عينة تمثل طلبة كليات المجتمع المختلطة في مدينة عمان الككىب 7

  بتخاذ القرار والتحصيلإ هارات تفكير الخصائص السيكومترية لمقياسي مب 3
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 الفصل الثاني

 ذات الصلةالدراسات طار النظري و لإ ا
 :طار النظريلإ ا

يمكن فاهم  في عول الأدب النظري لكل  الدراسةفي مقدمة هذه  ان ما تم طرح  سدابقا
اتخاذ  يرتفك ومهارات اوالتحصددديل اوالتدريس التفاعلي االتعليمو  اسدددتراتيجيات التعلمإمن 

 النظرية التوليدية المستندة للنظرية المعرفايةب  وفا وذلك  االقرار

اب لمعرفاة الأسب ؛والعلمال يبذلون محاولات جادة لفهم الإنسان وسلوك  زمن طويلمنذ 
وإذا كانت المحاولات قد بدأت من المدرسة السلوكية  االسلوك وتفسيره االتي تقف ورال هذ

ية فاإن هذه المحاولات لم تنت  بالنظر اللعمليات الوسيطيةالتي أثارت جدلاً كبيراً بتجاهلها 

 اوترميز اوتذكر واسترجاا اهتمت بما يجري داخل عقل الإنسان من عمليات انتباهإالمعرفاية التي 
ظهر في بداية الثمانينات من القرن الماضي ما قدم  علمال الأعصاب من أبحاث  فاقد اوإدراك

اعية فاتر إنتقال الحديث من عمليات وسيطية إ ذلك من  علىوما ترتب  احول الدماغ ووظائف 

هاز العصبي والج اتتمثل في الخلية العصبية اإلى الحديث عن حقائ  علمية ليست موعع خلاف
ورغم ذلك فاإن النظريدة المعرفاديدة د  اهذه الأجهزة من ووظائف كل اومكونات الدماغ االمركزي

بعد  وعدم رسوخ أبحاث الدماغ االتعلم والتعليمالنفسية د بما قدمت  من تفسيرات لعمليتي 

 هتمام الباحثين والعاملين في علم النفس التربويب إأبقى النظرية المعرفاية موعع  قد
( إلى أن النظرية المعرفاية تتضمن العديد من النظريات ذات 7009لقد أشار الزند )

أ مت على فارعية أن الفرد يلجكية التي قاادر نظرية الجكطالت الإ  :الرؤى المكتركة ومن أهمها

جال ونظرية الم بأشكال وعلاقات تمكن  من فاهم العالم من حول و إلى تنظيم مدركات  في صور 
قة أما الاتجاهات المعرفاية اللاح امجال سلوكي معين يتحدد في عولالتي تكير إلى أن السلوك 

 فاقد أجملها باتجاهين: 

 فرد في فاهم العالم وبنائ  بيركز على دور الوالاتجاه البنائي  الأول:
 ب تعلم الإنسان الحاسوب لفهماتجاه معالجة المعلومات ويعتمد على تبني نموذج  الثاني:

تجاوز الذي يتحق  ب والتطور ياجي  الذي يؤمن بالتكوينيب ل يكزفافي الاتجاه الأو 

ة من خلال أبنيتنا حيث يرى أننا نتعامل مع البيئ ا(1480 امستمر لما تم بناؤه تدريجياً )بياجي 
تلقاها من البيئة لتصبح هذه المعلومات أكثر مطابقة نالمعرفاية التي تحول المعلومات التي 

لجديدة التي ا فاثرال الابنية المعرفاية يقلل من عمليات التكوي  والتحريف للمعلومات اللواقع

 (ب 1488)فاطيم والجمالا  يتفاعل معها الفرد
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بشري للعقل ال تنظرنظرية معالجة المعلومات التي ن خلال م أما الاتجاه الثاني فايظهر
لتخزين ومكانين  اوالمخزن الحسي اكجهاز حاسوب يتكون من المدخلات الحسية الأولية

 اهيو  ومجموعة من طرق التحكم اوالذاكرة طويلة المدى االذاكرة قصيرة المدى ؛المعلومات هما

 (ب7009الزند ) اما ورال الإدراكو التنظيما و المراجعةا و الانتباها و الإدراكا 
 Phillip and)م د  المتعلديل يقوم بد  شدى أندر للتعلم علدة تنظدة المعرفايدأن النظري 

Doltis, 1985)فاهم ليسوا متلقين سلبيين  االمتعلمون مسوؤلون عن قصد عن تعلمهمفا ا

ملية بنال طة تتضمن عوإنما يأتون للمدرسة مزودين بمفاهيم أوليةب والتعلم عملية نكا للمعرفاة
والتعليم  االمعنى بطريقة شخصية واجتماعية في عول ملالمتها لخكات الفرد واتساقها مع معارفا 

بطريقة  وتصميم المهمات التعليمية اولكن  يتضمن تنظيم الوعع في الصف اليس نقلاً للمعرفاة

يات والخكات ديم التحدأما المعلم فامتفاعل مع طلبت  بطرح الأسئلة وتق اتسمح للتعلم أن يتم
 ب(Capel ,Leask and Turner, 1995)المناسبة 

بأن  (Wittrock ,1979) عن وترك ( نقلا7007وابو جابر وقطاميا ) اشار قطاميأوقد 

 بأن  نكط وحيوي في تنظيم بنية المعرفاة لدي  وفي النظرية المعرفاية المتعلم ينظر ل  وفا 
ي تم توليد عمليات المعرفاة الت :بان التعلم هو يدعو للقولالمهارات التي يبنيها ويمارسها مما 

المعلم هو  نأ حيا وتروك فاكرة سقراط بأ وقد  اعبط عملياتها والسيطرة عليها من قبل المتعلم

 فاكار لدى الطلبة وهو الذي يحثهم دائما على الولادةب ( لل مولِّدالقابلة )
وؤلية التعليم تأكيدها على مسو علم نلمس من خلال رؤية النظرية المعرفاية لعمليتي الت

د عمليات للمعرفاة فاهو نكط وحيوي في تولي اسلبي ان المتعلم ليس متلقيبأ و  االمتعلم عن تعلم 

  بما المعلم فاهو متفاعل مع طلبت  بتقديم  للتحدياتا والخكات المناسبةأ  بالمعرفاة
من  يدية التي هي جزلالتولإلى النظرية هذه النظرة العامة للنظرية المعرفاية تقودنا 

  ب المتعلم والمعلميجابي لكل من الدور الإتككف عن  والتيالنظرية المعرفاية 

 : Generative Theoryالنظرية التوليدية 
أو التعلم  ا(  ( Wittrockفي سياق ما تم تقديم  تأتي النظرية التوليدية لد ميرلين وترك 

ماذا يستطيع المعلم أن يعمل ليسهل  سؤال على يركزالذي  Generative Learningالتوليدي 

ر ن النظرية التوليدية تتضمن التوليد النكط للفاكاإ  ؟ لدى المتعلمين الاستيعاب والاحتفاظ
كير إلى أن الدماغ وتا (Http://chd.gse.gmu)الجديدة مع السكيما الموجودة لدى المتعلم 

فاالتعلم  ااته للمعلومات ويرسم استنتاجبتعامل  مع المعلومات فاهو يبني بفاعلي  تفسير  يجابيإ 

ة دويلدة طر ددى والذاكدرة المدذاكرة قصيدات الدروابط بين محتويدولد الدالتوليدي يظهر عندما ت

  ب (Http://www.cdli.ca) دىدمدال
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وتكير النظرية إلى أن بنال المعرفاة هو عملية توليدية تتضمن ربط المعلومات الجديدة 
الجديدة  مما يسهل تفسير المعلومات ؛أجل بنال أبنية معرفاية أكثر تعقيداً  بالمعرفاة السابقة من

(Janassen , Mayes , and Mcaleese, 1993) ب 

وقد أظهر البحث المعرفي أن المتعلمين يستغرقون في بيئة التعلم التوليدي لتوليد 
لى تم الإشارة عحيث  استراتيجيات لإنجاز المهام الكبيرةإو  اوأهداف فارعية امككلات فارعية

 للإستراتيجات التالية:  (Http://chd.gse.gmu)موقع 

حيث يستدعي المتعلم المعلومات من الذاكرة طويلة المدى  : الاستدعال إستراتيجية ب1
)التكرارا التمارينا المراجعةا مساعدات  ساليبأبهدف تعلم الحقائ  مستخدماً 

 التذكر(ب 

لمعرفاة السابقة بهدف تسهيل التذكر مستخدماً دمج المعرفاة الجديدة مع ا إستراتيجية ب7
 )إعادة الصياغةا التلخيصا توليد الأسئلة أو الأمثلة(ب  ساليبأ

ربط المتعلم للمعرفاة السابقة بالأفاكار الجديدة بطرق ذات معنى  : التنظيم إستراتيجية ب3

 مية(ب ي)تصنيفاتا قوائما خرائط مفاه اساليبمستخدماً 
ط المعلومات الجديدة بالأفاكار الموجودة في عقل المتعلم بهدف رب : التوسيع إستراتيجية ب9

 )صور عقليةا رسوم بيانيةا كتابة حرة(ب  اساليبإعافاة أفاكار مستخدماً 

نيها من العلاقات التي على المتعلم أن يب انمط يعد النظرية التوليديةإن التعلم في عول 
لى ستيعابا ولا يقتصر عمل المتعلم علإبين المعرفاة المخزنة والمعلومات الجديدة حتى يحدث ا

قة وإنما يعمل على إعادة تنظيم المعرفاة الساب اعمل الترابطات بين المحتوى ومعرفات  السابقة

 ب (Wittrock, 1991)عتباره المعلومات المكتسبة إ مدخلاً في 
بمساعدة  من خلال دورهفاذلك يتضح  اأما كيف يستطيع المعلم أن يثير التعلم التوليدي

نكطة عقلية نكغال في أ لإ فاهو يقود الطلاب ل االطلاب على توليد الروابط وتوليد الأفاكار الجديدة

إلى أن المعلم الفعال يضع   (Wittrock)حيث أشار وترك ايجاد علاقات متكعبةإ على  تساعد
عناوينا  اعمل وتتيح لهم فارص اأنكطة التدريس التوليدي التي تحث الطلبة على بنال التمثيلات

 ايكتبون ملخصات ويصوغون أمثلةا ويرسمون صور فاالطلبة  بأهداف وتحديد اأسئلة وكتابة
 ب (Http://www.cdli.ca)ويحلون المككلات 

 في عول النظرية التوليديةإلى أن التدريس الناجح  (Wittrock, 1991)أشار وترك 

 : هي يتطلب أربعة عوامل
لذي وتغيير ادراكاتهم للدور ا ى الطلبةلد المعرفاة السابقةو  تحديد المفاهيم القبلية ب1

 للمعلومات إلى مولدين لهاب  متلقينمن  ن يمارسوه في عملية التعلمأ عليهم 

لتحكم ا درجةيجابي عن انفسهم يزيد من إ وتكوين مفهوم  الدى الطلبة الدافاعيةثارة إ   ب7
  ب مما يعمل على زيادة التحصيل االمدرك
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 الطلبة في حالة انتباه دائم ب تقديم المهمات التي تجعل :نتباهلإ ا ب3
جديدة لتنظيم المعرفاة بككل يترابط منطقياً مع خكاتهم  روابط من خلال بنالالتوليد  ب9

 ومعارفاهمب 

 والتدريس التوليدي يكير إلى: 
 انكغال الطلبة بفاعلية في التعلمب  زيادة د

 القدرات العليا للطلبةب  مما يؤدي الى زيادة الاستيعاب زيادة د 

 ب نجازهمإ دال الطلبة و أ يادة د ز
 الانتباه الطوعيب  زيادةد 

 بالمعرفاةمهارات ما ورال  تطويرد 

ة ن دور المعلم مسهل يساعد الطلبأ ن النظرية التوليدية تؤكد على إفي عول ما سب  فا
لبة بفاعلية شغال الطإوان عملية التدريس تقوم على  بعضها ابالتوليد وربط الأفاكار على عملية 

ب ولعل ذلك بنيت  المعرفايةأ ما دور المتعلم فاهو مولد للمعرفاة ونكط في بنال أ لية التعلمب في عم

بيئة افار و يجابي لكل من المعلم والمتعلم في تلإيلتقي مع التدريس التفاعلي الذي يؤكد على الدور ا
  بم تدخل  وتصميم  لتعل من خلال لدي  الذي يتولدنجاز لإ با تكعر المتعلميجابية إ تعلم 

والذي يكير إلى أن عملية  افي التدريس التوليدي (Wittrockفي عول نموذج وترك )

  هي:و  التدريس عملية تفاعلية تظهر مجموعة من الأسئلة الأساسية حول التدريس التفاعلي
(Murray,1996)  

 بأكثر فااعلية الدربستطيع جعل ند كيف 

 ب ؟ ريد من الطلبة أن يكتسبوا من هذا التفاعلند ماذا 
 ب ؟ د ما هو التفاعل الذي نريده

 جيدة ؟ب حصةد كيف لنا أن نتعامل مع 

وعلامات الاستفهام حول ا وقد جالت هذه التساؤلات في عول الملاحظات العديدة
أسلوب المحاضرة مقارنة مع الأساليب الأخرىا فاالمحاضرة يمكن استخدامها بككل مناسب لنقل 

ؤكد نظريات وت افاعال لترقية التفكير وتغيير الاتجاهات تستعمل بككلغير أنها لا المعلومات 
حاضرة ستخدام المإضرورة إيجاد فارص أكك لمكاركة الطلاب بدلاً من  على يونوالتربو االتعلم

بدلاً من فا اويزيد من اهتمامهم بمادتهم الدراسية االقوة المعنوية ي الطلبةالتقليدية مما يعط

دى وبدلاً من التعليم قصير المدى يركز على التعليم طويل الم امالتركيز على الحفظ يركز على الفه
(Murray 1996)ب 
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 ا ادةمحتوى المالأفاكار المطروحة في  يعمل على تغطية التدريس التفاعليسلوب أن إ 
لوصف ا القارئ على ومساعدةعناصر الفهم والتقويما  خل ل قرالة المادةويتيح للطلبة فارصة 

ناصر الموعوا لعكمفتاح طلبة تعمل للان الأسئلة التي تقدم من المدرب كما  بوالتفسير والشرح

جموعاتا الم بين عن طري   تفاعل الصف ككلا أو التفاعل الطلبةتفاعل  وتزيد منا المعقده
 لطلبةا ويقدم التدريس التفاعلي طريقة للتأكد من انخراط جميع مستويات اأو تفاعل الأفاراد

 دراتمما يطور قا وتكوين المجموعات يم مهمات قرائية وكتابيةبعملية التعلم من خلال تقد

ةا ويتضمن التدريس التفاعلي مهارة استخدام الأسئل امتطلبات المنهاج التفاعل مععلى  الطلبة
ب بةل لعملية التعلم لتطوير تفكير الطينوإدارة المعلم عنهاجابات يجابية في مناقكة الا والإ

(Miglietti ,1996ب) 

تدريس التفاعلي إلى طريقة التدريس التي تقوم على تقديم نكاطات تعليمية ويكير ال
وتسمح نكاطات التدريس لجميع الطلبة  اجماعية تهدف إلى معاجلة ذهنية أعم  للمحتوى

 ب(Http://serc.carleton.edu)بالمكاركة بدلاً من وجود طلاب محددين للإجابة عن الأسئلة 

 (بMurray, 1996) :ما يليورة الأخذ بعين الاعتبار  ضر لىكذلك يكير التدريس التفاعلي إ
 في موقف التعليم وفي حل المككلاتب  ن يكون المعلم فاعالاأ د 

 طلبة الدعم والوقت الكافي للتكيفب لل يقدمن أ د 

 ب هتمام الطلبة بالمواعيعإن يزيد المعلم من أ د 
 ن يطورالمعلم المهارات الكخصية لدى الطلبةب أ د 

  اثنال عملية التعلم ب في للطلبة م المعلم الفرصيقدن أ د 

أنهم يتمسكون  ن التدريس التفاعلي قد يكون واعحاً في ذهن المدرسين إلآأ ورغم 
لتغطية  ولدة أطم يستغرقن  لأ و  ا عداد كبيرة من الطلبةأ بالمحاضرة التقليدية وذلك لوجود 

نية التغلب على هذه المككلة من مكاإأشار إلى  Mazur,1997ر إلا أن مازو  اموعوعات الدرب

مكاركة  ومنأكد من قرالة الطلبة للمادة المقررةب تخلال تغطية الموعوعدات الأكثر صعوبة وال
زيادة و  وىن يختك المدرب فاهم طلبت  للمحتأ و  االتلقي بسلبيةبدلاً من  الطالب بالدرب بفاعلية

 ب  (Http://serc.carleton.edu) لديهم تنمية مهارات التفكير الناقدو  االمعلوماتحفظ 
 اريسددد معينة في تد لنماذجفاتراعدددات حول التفكير الى ضرورة تبني المدرب لإ تكدددير ا

 ب(1440المحاضرة الذي يبقى فاي  المتعلم سددلبيا )قطامي  سددلوبأويبتعد قدر المسددتطاا عن 

ض المواد ر ختيار وعإ بتحديد طرق الذي يهتم  نموذج التدريس التفاعلييأتي  النماذجومن هذه 
ات بغية و النكدداطأ تعديل عرض المادة  وكيفية االمثيرة للمتعلم وطرق ملاحظة سددلوك المتعلم

يئة والعمليات التي تحدث في ب افادالتركيز ينصدددب على التفاعلات باسدددتثدارة دافاعيدة المتعلم

كوجكا )  ةاعليعلى درجات الكفالة والفأ لى إبالشروط اللزمة ليصل التعلم  والأهتمام االمتعلم
  (ب  1424
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مطورا المتعلم مفعلا و  نأ  عتبارإ المعرفي في التدريس والتعلم على  تطور النموذجوقدد 
ل يسدددتدخل المعرفاة من خلا ن المتعلمأ فاترض المعرفايون إاذ  اللمعلومدات التي يتفداعدل معها

 ايفهاوتصدددن اوترميزها اويقوم بتنظيمها امع الخكات التي يواجههدا فاهو يتفداعدل امعدالجتهدا

قطامي ) سددلوب  الخاص حتى تصددبح جزلا من خكت  ومعرفات أوفا   ادماجها في بنائ  المعرفيإ و 
 (ب1440

 Joyce and)ل ديددس وفادويدار جدشأ ثدي النماذج المعرفاية حيدي سياق ذلك تأتددوفا

Weil,1986) ن النماذج المعرفاية من النماذج التي يمكن عن طريقها تدريب الطلاب على أ لى إ
واشددارا الى نموذج المنظم المتقدم الذي يقوم فاي   اعلومات والخكات التي تقدم لهممعالجة الم

ة وتنظيمهدا بطريقة جديدةا وكذلك نموذج هيلدا تابا  للازمدعدداد الخكات والمواد اإالمددرب بد

 بلجعل التعلم الصفي تعلما حيويا إستراتيجيةالذي استخدم فاي  الحوار ك
السلوكية  مأ لمختلفة التي ظهرت سوال في المدرسة المعرفاية ن الرؤية الكاملة للنماذج اإ 

 فاقد اتفقت حول الخطوط العريضة التالية:   ( Pratt, 1980) وفا  نسانيةلإ ا أم

  ب م يتكون من خطوات منظمةيتصم -
 ب ليها النموذجإيستخدم فاي  استراتيجات وفا  النظرية التي يستند  -

 ب التي يتفاعل معها المعلمزمة لا تعد فاي  الخكات والمواد ال -

 ب جرالات وتقييمإ هداف و أ يتكون النموذج من  -
 بيستند النموذج لنظرية ينطل  منها -

  ن  :إ من حيث فاائدة تصميم التدريس ( Pratt,1980) ويلخص برات 

  ب نتباه الى الأهداف التعليميةيؤدي التصميم الى توجي  الا  -
 بح المعلم في تعليم المادة التعليميةيزيد التصميم من احتمالية فارص نجا  -

 بيعمل التصميم على توفاير الوقت والجهد -

  ب  تعليمية عكوائيةائن اتباا طر ميقلل التصميم من التوتر الذي قد ينكأ  -
من النظرية  مأ  اان الحديث عن التدريس التفاعلي سوال من الإطار المعرفي الأعم

ف ي نموذج معرفي يتطلب توظيأ ن بنال إ حيث  اتستخدام الاستراتيجياإالتوليدية يتضمن 
مما يكير الى ضرورة تناول موعوا  استراتيجيات التي تخدم الافاتراعات النظريةلاا

 بلإستراتيجياتا
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 ستراتيجيات التدريس التفاعلي إ
على   Wittrockيقوم كل من التدريس التفاعلي ونموذج التدريس التوليدي لد وترك 

د كثير من يؤك و اكثر فااعليةأدريس وعملية التوليد ات لجعل عملية التستراتيجيلإاستخدام ا

ساليب التدريس الأخرى أمقارنة ب  (, Murray 1996) همية التدريس التفاعليأ الباحثين على 
ة فاالتدريس التفاعلي هو تعلم نكط يتيح لجميع الطلب او المناقكةأ التي تعتمد على المحاضرة 

(  1444)ر نقل جاب حيث استخدام الاستراتيجيات في التدريساهمية أ المكاركة ويؤكد فاي  على 

 اطول في تعليم الطلبة كيفية التعلمأ ق وقت نفاإ بضرورة  ( Norman , 1980)نورمان  عن 
لم ن عملية التعلم تتركز في تعإ ورفاع كفالتهم في التعلم و  االتذكروزيادة  اوحل المككلات

ير ة بهدف جعل خكة المتعلم حيوية وقابلة للفهم والتفسستراتيجيات وعمليات تنظيمية ذهنيإ

 بوالنقل والتوظيف
( بأن المتعلمين 1488 اا ايلينانيماري دونا ا( نقلا عن )جونز1448) اوكما يكير الكيخ 

 اعينو قل فااعلية يكونون غير لأ ن المتعلمين اأ ستراتيجيات في حين لإالين يستخدمون االفعّ 

 بإستراتيجية يأ  لى استخدامإلحاجتهم 
طرق عامة تعد    Messickستراتيجيات التعلم المعرفاية حسب منحى ميسك إن إ 

ت   وين وبنال المعلوماوالتذكر وتك فاهي طرق للإدراكا والتفكيرا معرفايايستخدمها الأفاراد 

المهارات التي تسمح للطلبة بمعالجة مواقف التعلم  وهي بوحل المككلاتومعالجتهاا 

تراتيجيات التعلم التي يمارسها الطلبة هي التي تحدد مستوى التعلم سإو  ا(7001ا)شبلي

ستراتيجيات غير إستراتيجيات بينما الأقل فااعلية يستخدم لإيستخدم ا اعلعلم الفتالمتحق  فاالم

 ب( 1448) جونز واخرون ا  إستراتيجيةستخدام إأو يكون غير مدرك لحاجت  إلى  ااعلةفا
ثمانية تصنيفات   Wittrock( نقلا عن  7007)  بروقطامي ا وابو جاويورد قطامي 

 : التدريسلاستراتيجيات 

 مثل وعع العناصر في مجموعات وقوائمب  ايات التمرين على المهام الأساسيةستراتيجإ ب1
ع الخطوط ويتم ذلك بوعا هام المتكابكة والمتعددة المراحلاستراتيجيات التمرين على الم ب7

 ة إليهاب أو الإشار  الأساسية الأفاكارتحت 
ين تتمثل في تكوين صور ذهنية أو بنال جمل تربط بو  ااستراتيجيات التفضيل الأساسية ب3

 عناصر وأشيال في قوائمب

ستراتيجيات التفاصيل المتكابكة ومتعددة المراحل ا مثل تلخيص معارف متوافارة لدى إ ب9
 ب (Analogy)مكابهة  عمالأ المتعلم أو 

 من تحديد العناصر التي يراد تعلمها من نص قرائيوتتض التنظيم الأساسيةا إستراتيجية ب6

  ووععها في مجموعات وإعادة ترتيبهاب 
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التنظيم المتكابكة ومتعددة المراحل ا وتتضمن عملية تنظيم أكثر تقدماً من  إستراتيجية ب1
أو وعع  امثل وعع مجموعة أرقام على صورة تكرارات وتمثيلها بيانياً  االمرحلة السابقة

 ئمة تربطها علاقة محددةب الأشيال في قا

 مراقبة الفهم ا وتتضمن اختبار الذات في فاهم ما يتم تنظيم  أو تعلم ب  إستراتيجية ب2
 ب  الدافاعية ا وتتضمن أساليب الدفاع الذاتي ومقاومة الأحباط إستراتيجية ب8

في  (Johnson & Cooper, 1997 ) جونسون وكوبروقد أشار 

(Http://serc.carleton.edu)  ستراتيجيات التدريس الفعال تكتمل على:إ إلى أن 
       بأفاضل استجابة إستراتيجيةد 

       بتصحيح الأخطال إستراتيجيةد 

      بتكملة الجمل إستراتيجيةد 
 بتنظيم الخطوات عادةإ  إستراتيجية د

 قارنب إستراتيجيةد  

 افاعليستراتيجيات للتدريس التاك ستراتيجيات تستخدمإشارة الى اربع لإوتمت ا
(lmu.uce.ac.uk/crumpton/interactive- teaching) في  تستخدمستراتيجيات لإوهذه ا

ية أساس إستراتيجيةويندرج تحت كل مستوى كليات المجتمع والجامعات  التدريس على

 :وهذه الأستراتيجيات هي استراتيجيات فارعيةإ
 :Reading القرالة إستراتيجية: 1 

لحفز الطلبة الأقل  Handoutل الدرب لقرالة نشرة أو نص خلا من إتاحة المجال للطلبة

 ليكونوا أكثر مكاركةب  ؛جدية
 ستراتيجيات الفرعية : لإا

  : ( HighLighting)الفكرة الأساسية  إستراتيجية

يطلب من الطلبة وعع خط تحت الفكرة الأساسية/  الفكرة المفتاحية ومكاركة طالب 
 أخر بمناقكة هذه الفكرةب

 :(crossovere) جسر العبور  يجيةإسترات
قرالة معلومات حول أفاكار جديدة يريد المدرب عرعها عليهم قبل  لبةيطلب من الط

 أن يقوم بعرعها ومناقكتها ) التحضير المسب  من قبل الطلبة (

 :(solving problems) حل المككلات  إستراتيجيةب 7
ف لقبليةا اذ يدخل المتعلم الى الموقوهي عبارة عن ربط المعلومات الجديدة بالمعرفاة ا  

نواا المككلات وعن المحتوىا وبذخيرة من الحلول الجاهزه أ التعليمي بمعرفاة قبلية عن 

 (ب7007ا ا ابو جابرا قطامي)قطامي
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 ستراتيجيات الفرعية:لإا
 :(Defining features matrices)  المادةتحديد ملامح أو مميزات  إستراتيجية

أن يميزوا بين المفاهييم أو العبارات التي تظهر متكابهة أو ذات علاقة يطلب من الطلبة 

 قريبةب
  :(Comparison Matrices) الموعوعاتمقارنة  إستراتيجية

 يطلب من الطلبة أن يحددوا الأشيال المتكابهة والمختلفة في نص ماب 

 :((Past Exam questions حل أسئلة الامتحان الساب  إستراتيجية
متحان ساب  وسؤالهم حول أفاضل طريقة لحل إطلبة عدد من المككلات من يقدم لل

يد النمط تحدوطلب  اوتقديم أنماط لمكاكل شبيه  اأحكام ذاتية بإصدارومطالبتهم  االمككلة

 العام لكل مككلةب 
 : (short Tests )الاختبارات القصيرة إستراتيجية

 همة قرائية محددة مسبقابً بحيث يبنى على م يقدم الاختبار في بداية الدرب  

 :(Summaries) الملخصات  إستراتيجيةب 3
عوا سترجاا معرفاتهم السابقة حول المو اشغال الطلبة بقضال بعض الوقت في إوتتضمن  

لما  ) تقديم ملخصات التي يمكن أن تتداخل مع التعلم الجديد خطأوالتعرف على المفاهيم ال

 يعرفاون مسبقا(
 ة : ستراتيجيات الفرعيلإا

 ب   (Incomplete Sentences) الجمل غير المكتملة إستراتيجيةد 

 * أن يكتب الطلبة عددا من الأفاكار أو المفاهيم الأساسية التي تم تغطيتها في المادة  ب 
 * ان يكمل الطلبة جملا اعتماداً على الموعوا الذي يدربب 

 mind map))الخرائط العقلية  إستراتيجية

الطلبة رسم خارطة عقلية لموعوا الدرب مما يمكنهم من تحديد يطلب المدرب من 
 الارتباط بين المفاهيم الأساسيةب

 : (Writing questions)كتابة الأسئلة  إستراتيجية-9
يطلبة المدرب من الطلبة أن يحددوا في نهاية الدرب الأفاكار الغامضة غير المفهومة 

 ويقدم تغذية راجعة للطلبة حول تساؤلاتهمب

 ستراتيجيات الفرعية:لإا
   :(Muddiest point) توعيح المفهوم الغامض إستراتيجية

 أو مكوش في فاكرة ماب  ايطلب من الطلبة أن يسألوا حول ما هو متداخل
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  :(one – minute paper) ورقة الدقيقة الواحدة إستراتيجية
ي لسؤال الذالطلبة قبل نهاية المحاضرة حول أكثر شيل مهم تعلموه وحول ا مناقكة

 بقي بدون إجابةب

بة في يجابا على تطور تحصيل الطلإ سدتراتيجيات التدريس التفاعلي يؤثر إسدتخدام إن إ 
تصر فااستراتيجيات التدريس التفاعلي لا يق امرحلة التعليم العالي )الجامعات وكليات المجتمع(

 المهمبة في عملية تعشراك الطلئة دافاعة لعملية التعلم من خلال إثرهدا على مدا توفاره من بيأ 

إلى ها ثر أ نما يمتد إ و  اا وثقة بالنفسوحماب اوانتبداه انجدازإ و  اذلدك من رى علىومدا يترتدب 
لم  ددددعستراتيجيات تإح ددددس لتصبدددات التدريددددستراتيجيإة دددمكانية ان يذوت الطلبإ ب التوقع

(Woolfolk ,1995) ب 

 التحصيل
رتباط بين لإفايد  يظهر مدى ا لقدال الضدددول على التحصددديدل والعوامدل المؤثرةإولعدل 

مكدددكلات التعليم التي تواج   ىحدإ  ن منإ  باسدددتراتيجدات التدريس التفاعلي والتحصددديل

و تدني التحصيل العلمي لدى الطلبة في المواد الدراسية  أ  االمؤسدسات التربوية مككلة انخفاض

يترتب على  ومافرد همية التحصددديل الدراسي في حياة الأ رغم  ا(1444التربية والتعليما  )وزارة
 سدداسدديا لمعظم القرارات المتعلقةأيعد معيارا  فاالتحصدديل ب نتائج  من قرارات تربوية حاسددمة

كما يتم بموجب  التعرف على مقدار تقدم  ادارةوالإ  اوالعمليدة التعلميدة اوالمنهداج ابدالطدالدب

تعليمية التي لكامج الختيار اإ و  انواا التعليم المختلفةأ وتوزيع الطلبة على  االطالب في الدراسة
 ب( Ledoux,1993)تناسبهم 

والمدخلات  اويعد التحصديل محصلة للتفاعل بين مجموعة من العوامل البيئية التربوية

 ب(1488والعوامل الكخصية لدى الطالب )مصطفىا  اوالمتغيرات التربوية االتعلمية
 :نهاوم رتفاا التحصيلإ من العوامل التي تؤثر في ان هناك عددأ  لىإ (7003)حمدان  واشار

يل ويحب مهنت  ارتفع تحص ادددد المعلم: كلما كان المعلم متمكنا من المادة التعلمية وتدريسها

 بالطلبة
درة على ولدي  الق اويثابر في تعلم  اددددد المتعلم: المتعلم الذي يمتلك مسددتوى عاليا من الذكال

 بكثر من غيرهأالتفاعل مع الموقف التدريسي يكون تحصيل  
ينظم محتواه بما يتناسدددب مع  أنج مؤثرا في التحصددديل يجب ا ج : حتى يكون المنها دددددد المنه

 يجياتستراتإو  تدريس طرائ ختيار إ ويتم ن تكون عناصره واعحة أ و  االأهداف والمتعلمين

 بمناسبة لتدريس 

من العوامل التي لها علاقة قوية بالتحصيل الدراسي من بينها:  خراأ ا ن هناك عددأ كما 

 امام الطلبة لاختبار ما تعلموهأ تداحة الفرصدددة إ و  اجدة الوعدددوح في التددريس عندد المعلمدر 

   ب(1488فاكار الطلبة في عملية التعلم )مقابلة اأ واستخدام 
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الذي  أهمية عامل الحريةلى إشددارت العديد من الدراسددات التي تناولت التحصدديل أو 
وما يقدم  اتوظيف  لاستراتيجيات التدريسومدى  اثنال التفاعل الصفيأ  في المعلم لطلبت  يمنح 

عتماد على النفس لا ا مكددانيددةإو  اكتكدددددافلاوفارص ا االتعلم الددذاتي لدتدطوير فادرص مدن

(Haukoos1983, penick,1983 ( ب 
تفاعلي ستراتيجيات التدريس الإبين  للعلاقة ونظرا لما يظهره التحليل المفاهيمي المنطقى     

دريس ستراتيجيات التإستخدام إن أ ن الدراسة الحالية تفترض إتخاذ القرار فاإ ومهارات تفكير 

 بتخاذ القرارإ يجابا على تطور مهارات تفكير إ ن يؤثر أ التفاعلي يمكن 

 تفكير اتخاذ القرار
انب تخاذ القرار عملية معرفاية تؤثر وتتأثر بالجو إ عملية  أنالى  يكير كثير من الباحثين

 اوبخكاتهم ادراكهم للمككلاتإ فاراد في مدى لأ ختلاف اإثر بكما تتأ  اوالعمليات المعرفاية للتعلم

 هافار المعلومات ودرجة غموعها وتعقيداوكذلك بمدى تو  اوسماتهم الانفعالية اوبناهم المعرفاية
وفي كل ذلك نلمح تقاطعا مع التدريس التفاعلي الذي يهدف الى وعع المتعلم  (ا1448)جينس 

بنيت  أ في عول  ا ليكون مكاركا ومتفاعلا مع ما يتعلمعطائ  الفرصة إ و  افي صورة ما يتعلم

 يجابي مما يجعل  مؤهلا لاتخاذإ وهو في ذلك يذوت معلومات واعحة في جو انفعالي  االمعرفاية
 بالقرارات
تخاذ القرار عملية مهمة وأساسية يمارسها الأفاراد في مختلف نواحي إ تعتك عملية و 

وتعتمد  اثنين أو أكثر من البدائلاختيار بين لإ ة عقلية لعمليبأن  تخاذ القرار إ  ويعرف االحياة
لأن البدائل مواقف متنافاسة يحيطها الغموض  اهذه العملية على المهارات الخاصة بمتخذ القرار

 انافاسةوالم اويعرف كذلك بأن  عملية المفاعلة بين الحلول البديلة ا(1441وعدم اليقين )زاهرا 

تخاذ القرار وجود البدائل مما يخل  مككلة إ أساب ن إ  بيةواختيار أكثر هذه الحلول صلاح
 (ب 1449ختيار أحد البدائل المطروحة )الكويقياإ يتطلب حلها 

 تي: الآ ( فاهى على النحو 1442 ) تخاذ القرار كما يفترعها عفيفيلإ أما العناصر الأساسية 

 عنصر المككلة فالا بد من وجود مككلة أو صعوبة تعترض الفردب  ب1
فاالقرار لابد أن يكون وليداً لعملية المفاعلة والموازنة  االبدائل المتاحةاو حلول تعدد ال ب7

 الفعالة بين عدد من الحلول والبدائل المتاحةب 
قلياً تعديل القرار أو تطويره بما يتف  ع من خلال اعنصر استمرار القرار وقابليت  للبقال ب3

 ق  هدفا ب وبما يح يواجهها الفردمع الحل الأمثل للمككلة التي 

فاالأفاراد يختلفون في قيمهم  افاردية بين متخذي القرارات فاروقويكار إلى وجود 

 (ب 1446 اللمككلة )علي همالكخصية وعاداتهم مما يؤثر على مدى إدراك
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وجد نظرية بعينها أو اتجاه مستقل يهتم بدراسة توفي الأدب النفسي والتربوي لا 
مع  طمرتبحدى مهارات التفكير الرئيسة أو إ   على أن  وإنما تتم دراست اموعوا اتخاذ القرار

 موعوا حل المككلاتب 

 اتجاهات:  ةتخاذ القرار في ثلاثإ ( أن العلمال درسوا عملية 1442ويذكر حبيب )
اهتم بوصف الخطوات التي يتبعها الأفاراد عند التعامل مع المككلة أو  :الأتجاه الأول

لوصول ساعد الفرد على ات بالعوامل التيهتم أصحاب  إفاقد  :الاتجاه الثاني امواقف اتخاذ القرار

 Harrison Andفاقد اتضح في نظرية هاريسون وبرامسون :الاتجاه الثالث اتخاذ القرار الجيدلإ 
Bramson  تخاذ القرار التي يفضلها الفردب إ عن أساليب  وككفت 1487التي ظهرت عام 

ت تخاذ القرار في مجموعاإ عل في عملية ( المتغيرات التي تتفا1420وقد صنف السلمي )

امل والعو ا ثلاث هي: العوامل الكخصية المتعلقة بالتكوين النفسي والاجتماعي للكخص
رية والعوامل الحضا اجتماعية التي تصف البيئة الاجتماعية التي يتخذ القرار في إطارهالإ ا

 والثقافاية التي تصف الأساليب والعادات والتقاليدب 

يثاً علم الأعصاب المعرفي الذي يحاول دراسة العلاقة بين العمليات المعرفاية وقد ظهر حد
 نفعال بحدوث تحول كيميائي فيلإ تخاذ القرار يستند إلى اإ  إلى أن يكيرحيث  اتخاذ القرارإ و 

الدماغ يزيد أو يخفف من قوة الانفعالات التي بدروها تؤثر بككل قوي على عملية اتخاذ 

 ب(1448ا ينسالقرار )ج
ة حل من عملي ايكير الأدب التربوي والنفسي الى عملية اتخاذ القرار بأعتبارها جزلو

قرار ن اتخاذ الإ بل  شمل من عملية اتخاذ القراراأعم و أ ن عملية حل المككلات إ المككلات حيث 

( 7007قطامي وابو جابر وقطامي ) ويذكر ب(1440ابلقيس) يككل جزلا من عملية حل المككلة
بين مهارات اتخاذ القرار وخطوات حل  اكبير  اان هناك تكابه ((Umstot, 1984 عن اومستوت

ية حل لوان هناك علاقة تكاملية بينهماا وتظهر هذه العلاقة من خلال ما تتضمن  عم االمككلات

 :كما يليتظهر  المككلات من مراحل وخطواتا
 المرحلة الأولى: جمع المعلومات وتتضمن:

 بتحديد المككلة والهدف -1
 اقتراح البدائل الممكنةب -7

 ختيار: وتتضمن:لإ المرحلة الثانية: المقارنة وا

 مقارنة البدائل وتقويمها ب -1
 اختيار البديل الأنسب ب -7

 المرحلة الثالثة : التنفيذ والتقويم والمتابعة : وتتضمن :

 تنفيذ الأمر الذي تم اختيارهب -1
 رقابة التنفيذ والتقويم والمتابعة ب -7
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( خطوات اتخاذ القرار على 1489( عن جورجي )7009نقل الريماوي واخرون )وقد 
 النحو التالي :

 حدد المككلة بدقةب -1

 يجابيا وسلبيابإ ادرب العوامل المؤثرة  -7
 قترح الطرق المناسبة لجمع المعلوماتبإ -3

 ستككف البدائل المتوافارةب إ -9

 قوم كل بديل في عول الأهداف والأمكاناتب -6
 م اختربراجع وعدل ووازن ث -1

 ختك القرار الذي اخترتبإ   -2

ن هذه الخطوات غير أ واشار الى  اتخاذ القرارإ  ( خطوات7006وقد حدد الخلف )
وشكل  الأن نوا الموقف المككل اقرار ما اتباعها بالكامل لأتخاذكما لا يلزم  امنتظمة التسلسل

العوامل تجعل من جميع تلك  االقرار متخذوخصائص  االقرار تخاذإ السياق الذي يحدث فاي  

 كيريكما  او تقديم واحدة على اخرى حسب ما تقتضي  الحاجةأ  االممكن تجاوز بعض الخطوات
توى لى مسإفاالمهارة تكير  ان تفكير اتخاذ القرار يتضمن مهاراتأ لى إ( 7001) قطامي وقطامي

 اة في الأدالدقوال انجازالسرعة في الإ  من خلال الأهدافوتحقي   اتقان في تنفيذ خطوات العمللإ ا

 بوالكلفة اوالأقتصار في الجهد
 سابأكثر من أواعتمدت على  اتخاذ القرارتعددت التصنيفات لأنواا مهارات إ  وقد

خر نقلا عن آ لى مهارات عقلية ومهارات حركية وفي تصنيف إ( 7009نظري حيث صنفها الزند )

رال ما و  وعمليات اية علياوعمليات معرفا االى: عمليات معرفاية اساسية (Jacobson)جاكبسون 
 بالمعرفاة

نحى الأول صحاب المأ ذ يرى إ وقد سارت عملية تنمية التفكير لدى الباحثين في منحيينا 

نكطة أ ان تتم عملية التنمية عك دمج مهارات التفكير بالمنهج الدراسيا بحيث يتم تصميم 
ا انيأصحاب المنحى الثما أ يرا كثر من مهارات التفكأو أ المادة الدراسية بككل ينمي مهارة واحدة 

ات ن مهار أ و مساقات لتنمية مهارات التفكيرب وبما أ  اضرورة تصميم برامج خاصة يؤكدونفا
ية كما انها تخاذ القرار قابلة للتدريب والتنمإ ن مهارات تفكير إالتفكير قابلة للتعلم والتعليم فا

 (ب7006عامل ضروري في التعلم الفعالب )الخلف 
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القرار وهي  اتخاذ( عشر مهارات رئيسة  لتكون مهارات تفكير 7006لف )وقد قدم الخ
 كما يلي:

 فاهم الموقف المككل الذي يحتاج الى قرارب -1

 ؤول عن صنع القراربسالتعرف على الم -7
 تحديد الأهداف من صنع القرارب -3

 تقدير حاجة الموقف لصنع القرارب -9

 القرار الذهنية والزمنيةب اتخاذالتفكير في متطلبات  -6
 القرارب اتخاذفاادة من ارائهم في لإ لطلب المساعدة الذهنية من الأخرين  -1

 القرارب لأتخاذالبحث عن البدائل  -2

 ترتيب البدائلب -8
 توقع النتائج للقرار المتخذب -4

  القرار ب ليكون حد البدائلأ اختيار  -10

ستراتيجيات التدريس التفاعلي وكل إستعراض الساب  لأدب كل من لإمن خلال ا
في  ةلثلاثلى توافا  عام  بين المتغيرات اإن  يمكن التوصل إتخاذ القرار والتحصيل فاإ من تفكير 

 النقاط التالية:

ن عملية التعلم / التعليم عملية نكطة بنالة تستند لعمليات ذات أ لى إد متغيرات معرفاية تكير 
مية الاهتمام هأ ويركز فايها على الدور الذي تلعب  المعرفاة السابقة و  التفكيرمستويات عليا في 

 ببطريقة عرض المعلومات

ن المتعلم معالج ومنظم ومدير للعمليات الذهنية بما لدي  من أ لى إد متغيرات معرفاية تكير 
 ابنية معرفايةب 

ساعدت  لد للفاكار( لدى الطالب ومن المعلم يلعب دور القابلة )الموّ أ لى إد متغيرات معرفاية تكير 

  (ب7007 اقطامي اابو جابر ا)قطامي بدالأ قصى أ  لىإللتوصل   دوات ذهنأ على تكغيل 
ن خصوصية هذا التوافا  بين متغيرات التدريس التفاعلي والتحصيل واتخاذ إكذلك فا

 بالقرار تتضح من خلال الدور النكط للمتعلم؛ كمفكر ومعالج ومدير لعمليات  الذهنية
عم  أ يجاد معالجة إ  لىإفاالتدريس التفاعلي بما يقدم  من انكطة تعليمية جماعية يهدف 

كذلك  بستراتيجيات فاهو يسمح للطلبة بمعالجة مواقف التعلم بفاعليةإللمحتوىا وبما يقدم  من 

يل يمتلكون ن الأفاراد المدفاوعين للتحصأ فاالتدريس التفاعلي يوفار بيئة دافاعة للتحصيل باعتبار 
تمتاا بمواقف سلاوا ااتستراتيجيلاكفاية ذاتية على حل المككلاتا وعبط بيئاتهما واستخدام ال

ن بيئة كذلك فاا بوثقة بالنفس اوحماب اوانتباه انجازإ و  امما يترتب على ذلك رى االمنافاسة

ية تقوم باعتبار ان تفكير اتخاذ القرار عملية عقل االتدريس التفاعلي توفار بيئة دافاعة للتفكير
   بدراك وتوليد البدائلعلى الإ 
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 اتوليديةالنظرية ال استراتيجيات التدريس التفاعليفي عول الأدب الساب  حول كل من ا
ات فاتراض نظريا بأن المتغيرات السابقة متغير لإ ومهارات تفكير اتخاذ القرار يمكن ا االتحصيلو 

يران معرفايان هما متغ افاالتحصيل ومهارات تفكير اتخاذ القرار كمتغيرات تابعة امترابطة معرفايا

ظل بيئة  فاهما يتطوران في ا المهمات التعلمية دورا كبيرابنية الفرد وخكات  علىأ تلعب فايهما 
المعلم  ورود بفي عملية تعلم  النكط والفاعلتعلمية تعليمية نكطة تتمثل بدور الطالب 

 بكمسهل ومهئ لتوليد المعرفاة

 :الدراسات السابقة
الى  اههذا الفصددل عرعددا للدراسات السابقة حيث جرى تقسيم الجزل الثاني من يتناول

  :متغيرات الدراسة وهذه المحاور هيفي عول  لاثة محاورث

  :ات التي تناولت التدريس التفاعليالدراساولأ : 

لى المقارنة بين التدريس التفاعلي باستخدام إدراسة هدفات    ( Odafe, 1987)اجرى اودف    
ستخدم اقد و  الرياعياتاحاضرة في تعليم طريقة المب مقارنة حل المسدألة الرياعية إسدتراتيجية

 ادنكوذج كرلك ور حل المسدألة الرياعدية المتضمنة للخطوات الخمس لنم إسدتراتيجيةالباحث 

 عملياتو  انتاجعمليات الا و  اسدددتدعالوعمليات الا اليات التمثيلعمو  اعمليات الفهم :وهي
 وقد تكونت عينة الدراسدة من الطلاب الدارسين للرياعيات في برناج القبول الجامعي التقييمب

ل ح إستراتيجيةمن خلال  الرياعدياتمادة  الأولى درسدت :مجموعتينإلى حيث قسدم الطلاب 

وقد دلت النتائج على وجود فاروق ذات  بطريقة المحاضرةب درست والثانية االمسدأل  الرياعدية
دام سدددتخإلصدددالح المجموعة التي درسدددت ب افاراد المجموعتينأ حصدددائية بين تحصددديل إ دلالة 

 بألة الرياعيةحل المس إستراتيجية

سدددتراتيجيات في حل المسدددائل لإثر اسدددتخدام اأ معرفاة الى ( 1441هدفات دراسدددة الجمرة )و    
هل تختلف مقدرة الطلبة على حل المسالة الهندسية  سدئلة الدراسةأحد أ كان وقد  االهندسدية

( 314ن )تكونت عينة الدراسة مو  ؟إستراتيجيةاو بدون  إسدتراتيجيةختلاف طريقة التدريس بإب

وجود فاروق ذات دلال  في مقدرة الطلبة على حل المسدددألة  ظهرت النتائجأ وقد  اطالبا وطالبة
 بستراتيجيةطريقة التدريس بالإإلى الهندسية تعزى 

ستخدام إثر أ هدف من خلالها التعرف على ( دراسدة 7006) Mclntyre مكنتري جرىأ و         
ين وذلك لخل  تفاعل ايجابي ب الدروب عطالإ أثنال  في فاكار الطلبةأ توظيف  إسدددتراتيجيدة

نان لكل  )اثينمعلم ةفايها ستوقد شارك  اب أجريت الدراسة على ثلاث مراحلالمعلم وطلبت 

 خلال المرحلة الأولى من تم التركيزوقد  ب مبحدث: الرياعدددياتا العلوما اللغة الإنجليزية(

بككل  التعليمية التعلمية والعملية افي موعوعات الدروب الأفاكار التي قدمها الطلبةعلى 

ة مع أجريت مقابلات فارديبعد ذلك  اللفاكار التي قدمها الطلبةاستجابات المعلمين و  اعام

ا كما أجريت مقابلات مع معلمي هؤلال لاب من كل صف من الصفوف الملاحظةط ةست
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دراسة لوفي المرحلة الثانية من ا االتي قدمها الطلبة فاكارالأ ول ردود فاعلهم حول الطلاب ح
دروب للب  والطلا ينوتم رصد تقييم المعلم اإسدتراتيجيةالطلبة كسدتخدم المعلمون أفاكار إ

ن المرحلة الثالثة فاقد كانت عبارة ع امأ ب فاكار الطلبةأ  إسددتراتيجيةسددتخدام إالتي قدمت ب

 التاليةب الدراسيةزيارة صفية للمعلمين المكاركين بعد ستة أشهر في السنة 
 :التالية  النتائج الرئيسةالدراسة إلىوتوصلت 

م عليعزز التوالفهم  يساعد على  فاكارهم والأخذ بهاأ تفاعل المعلم مع أن لى إالطلاب  شارأ ب1

 بالتعاوني
 بالتي قدمها الطلبة فاكارالأ يجابية نحو إ تجاهات إ لمون طور المع ب7

ب أسدددالي ثرأ فايها  ابحث Bettes and Liow(1997)بيتس وليو  قدام بهافي دراسدددة و 

دى والطلاب عن م تم سدددؤال المعلمينقد و  الأهداف التعليميةاعلى تحقي   الفعالة التدريس
وتوصلا الى  اتحقي  هذه الأهداف في الفاعلةالأساليب  إسهامومدى أهمية عدد من الأهداف 

 بةإستخدام الأساليب التقليديكثر من أيحق  الأهداف التعليمية  اعلان اسلوب التدريس الف

 بالأهداف بنالً على مكددداركة ومكدددورة الطلبة تحديدللمعلمين بوجوب  تراحاوقدما اق
ن أ لا  افي أنكدددطة التدريس وفي المناقكدددة لبةعلى أن التعليم الفعال يتم بمكددداركة الط وركزا

 ب (Http:serc.carleton.edu)    الآخرين لقراراتمستقبلين  وايكون

 حيث Johnston & Cooper , (1997)  ون وكوبرنسددتقام بها جو في دراسددة و         
تخدام سددإالتغذية الراجعة وذلك بسددبب شددعورهم بعدم الرى من  إسددتراتيجيةقاما بتطوير 

 يجيةستراتوقد تضمنت هذه الإ بجامعيمساق  في سدتراتيجيةوقدما هذه الإ اطريقة المحاضرة

 قييمبت قام الباحثان حيث االمدرب كل عشردددين دقيقة يطرح سدددتخدام سدددؤال مناقكدددة إ
من الطلبة وجدوا أن أسدددلوب طرح سدددؤال  %44أن  اوجدالتغذية الراجعة و  إسدددتراتيجيدة

قالوا أنهم يفضدددلون طريقة محاضرة التغذية  %88و ايزيد من تفاعلهم مع المادة للمناقكدددة 

 ب (Http:serc.carleton.edu)الراجعة على المحاضرة المتواصلة 
دراسددة  Ruhl, Hughes and Schloss (1987) زهيوز وسدكول اجرى كل من رولأ كما         

ذلك على ا و حول المحاضرات التي تقدم بدون توقف والتي لا يتاح فايها للطلبة المكددداركة
ة الذين قدمت لهم المحاضر  في المجموعة الأولى أن الطلبة فاوجدوا مجموعتين من الطلبةا

  تيعابسختبارات الاا سدتدعال الحر وفيبدون توقف قد أدوا بكدكل متدن في امتحانات الا

  فدددددددا المدرب للطلبة فاترة للتوقدددددددالتي كان يتيح فايه المجموعة الثانية مقارنة بطلبة
(Http:serc.carleton.edu) ب 
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 ةالطريقة التقليديستخدام إبين  دراسة تم فايها المقارنة  Hake ( 1998 )   جرى هيكأ و         
ة وبعد عطال المادإ ائج امتحانات الطلبة قبل بين نت حيث قارن باعلةوطريقة المكددداركة الف

وجد و  بعطائها لأكثر من ستة آلاف طالب في التعليم الثانوي وفي قسم الفيزيال في الجامعةإ 

هم أفاضددل من ؤ طرق المكدداركة الفعالة قد تقدم أدا سددتخدامإدرسددوا بأن الطلبة الذين 
ن الصدددفوف التي لا إ ث حي اطريقة المحاضرة سدددتخدمتإالتي  الطلبدة في المواد الأخرى

 لوب طرح الأسددئلة على طلبة محدديناتزال تتبع أسدد ماتسددتخدم طرق المكدداركة الفعالة 

ونادراً ما يسددأل طلبة آخرين تحديداً الطلبة  اعدد قليل من الطلبة باسددتمرارشراك إويتم 
  ب(Http:serc.carleton.edu) مدى فاهم الطلبةععاف المستوى مما لا يتيح فارصة لاختبار 

التي جرت حول المحاضرات في بحاث لل  ةبمراجع  Wenzel, (1999)  ونيزل مكما قدا

بة لدى الطل الفائدة والفهمأشدددار إلى أن  كلما زادت مدة المحاضرة كلما  قلت حيث  االكليات
 المحتوى فاهمأقسام مما يساعد على  إلى عدةفاالمحاضرة الفعالة عادة تتضمن تقسيم المحاضرة 

ثنائية المكاركة ال إسدتراتيجيةأشدار إلى أن الصدفوف التي تسدتخدم و  اكدكل أفاضدلأو المنهاج ب

دقيقة من المحاضرة تزيد من قدرة الطلبة على  18 – 17 لدقيقتين أو ثلاث دقائ  كل بالتفكير
مقارنة بالمحاضرات  ايوم 17ا بعد دبالإعافاة إلى تذكره اتذكر المادة العلمية بعد الحصة مباشرة

 ب(Http:serc.carleton.edu)ردة بالتفكيدة الثنائيدالمكارك إستراتيجيةخدم التي لا تست

للتحق   mc whaw & Abrami (2001)ستراتيجيات لدددد ماك واه وإبراميلإفي دراسة حول او 
سددتخدام الطلبة لاسددتراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً فاقد عقدت ورشددة إهتمام على لإ من أثر ا

لتعليم الطلبة إيجاد الأفاكار الرئيسدددة من نص تم اسدددتخدام  دقيقة تم تصدددميمها  30مدتها 

لطلبة وقد أشدارت النتائج إلى أن اب يم اسدتخدام الاسدتراتيجيات المعرفاية وما ورال المعرفايةيلتق
 كانوا قادرين علىو   الديهم اهتمام عال   يجاد الأفاكار الرئيسدددة من النص تكونإ تعلموا  الذين

  ايسددةيجاد الأفاكار الرئإ لم يتعلموا ح أكثر من الطلبة الذين ختيار أفاكار رئيسددة بكددكل صددحيإ 

ن إ حيددث  اهتمام مكون دافاعي مهم للتعلم المنظم ذاتيدداً لا كددذلددك أشددددارت النتددائج إلى أن ا
لديهم  معرفاية أكثر ممن جيات تعلم معرفاية وما ورالتيالاهتمام العالي يقود إلى استخدام استرا

ن تسدددهل م نأ يمكن زويد الطلبة بأدوات مثيرة للاهتمام كما أشدددارت إلى أن ت اقليل اهتمام
 اختيار الأفاكار الرئيسةب  إستراتيجية ستراتيجيات مثللإاستخدام ا

ثر أ دراسة هدفات الى مقارنة ب ( Rubin & Norman ,1992)روبن ونورمان  قام كل منكما   

ل طلبة ( على تحصددييةا الطريقة التقليدثلاث اسددتراتيجيات ) دورة التعلما النمذجة اسددتخدام
 االتعلم ستراتيجيتي النمذجة ودورةإمعلما على كل من  13وقد تم تدريب  االمرحلة الوسدطى

وقد تم  ا( معلمون باستخدام الطريقة التقليدية في التدريسودرب المجموعة الثالثة )الضابطة

ن أ ائج تا وقد بينت النلتقييم التحصيل بعدي ختبارإ لى إموعات تعريض طلبة جميع المج
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على من أ سددتراتيجيات التدريسددية لإمتوسددط علامات طلبة المعلمين الذين تدربوا على تطبي  ا
 بالطريقة التقليديةيعلمون بمتوسط علامات طلبة المعلمين الذين 

ثر اسددتخدام أ سددتقصددال إبدراسددة هدفات الى ( Anyanechi, 1996) قام انيانيشيدد و 

( مكدداركا الى 20) التي اشددتملت على قسددمت العينةتدريس العلوم حيث  النموذج البنائي في
ابطة ومجموعة ع استخدام النموذج البنائيإ: مجموعة تجريبية درست بمجموعتين بالتسداوي

 ا ل الصفيوالعم انكدطة التفاعل الصفيأ وقد تركز التقويم على  ادرسدت بالطريقة التقليدية

 دراسددية نكددطة اوجد بيئة أ بنائي سددتخدام نموذج التعلم الان أ شددارت نتائج الدراسددة الى أو 
 بفاضل لدى طلبة المجموعة التجريبيةأ وجد فاهما أ وسع كما أ فاضل و أ وتطبي  

ن مجمل هذه إسدددتعراض الدراسدددات السدددابقة حول التدريس التفاعلي فاإمن خلال 

ب سدداليأهمية اسددتخدام أ الدراسددات ترتبط بموعددوا الدراسددة الحالية من خلال تأكيدها على 
أن التعليم ا و لتأكيد على طرق المكاركة الفعالةوا اسدئلة للمناقكةأمثل طرح اعلية تدريس تف

 االتقليدية المعتمدة على المحاضرةفاضددل من الأسدداليب أ الفعال يحق  اهداف التعليم بكددكل 

مجمل  نأ كما  اويقل مدى تذكر المادة انتباهالا درجة  فايها تقلن الأسددداليب التقليدية إ  حيث
 اار الرئيسةايجاد الأفاك إستراتيجيةستخدام الأستراتيجيات مثل إهمية أ د الدراسات السابقة تؤك

قة وقد خرجت الدراسددات السدداب االمكدداركة الثنائية إسددتراتيجيةو ا طرح الأسددئلة إسددتراتيجيةو 

 ازيادة التركيز والفهم لدى الطلبة في أسدددهمتن هذه الأسدددتراتيجيات قد أ  بنتائج تكدددير الى
وزيددادة التعلم التعدداوني وتحقي   ايجددابيددة نحو عمليددة التعلمإ  تجدداهدداتلإ وتطوير المعلمين 

يجابية نحو التغذية الراجعة التي يتلقونها إ تجاهات إ كما ان الطلبة قد طوروا  اهداف التعلمأ 

تيجيات سترالإستخدام اإا الطلبة من خلال ا وقد استط لبةبمن المحاضرين وزيادة تحصديل الط
وفي ذلك  اكثر فااعليةأيجاد بيئة تعلمية إ لى إو  اسراأ ريقة ان يسدددتخرجوا الأفاكار الرئيسدددة بط

 بستراتيجيات التدريس التفاعليإام ستخداهمية أ التقال مع الدراسة الحالية التي تؤكد 
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 التدريس التفاعلي والتحصيلالدراسات التي تناولت ثانيا : 
 لدراساتشارت هذه اأستعراض الدراسات السابقة حول التدريس التفاعلي إمن خلال 

 ا التحصددديليجابيا علىإ  يتعل  ببيئة التعلم ومدى انعكاب هذه البيئة مايجابية فايإ الى نتائج 

لي ثر التدريس التفاعأ وبتتبع هذه العلاقة نجد ان هناك العديد من الدراسدددات التي تناولت 
 بعلى التحصيل الدراسي

ثر أ معرفاة لى إهدفات دراسددة Haukoos & Penick ,( 1983)هوكس وبينيك  اجرىو 

ارنة بين ل مقتحصددديل طلبة كليات المجتمع لمادة الأحيال من خلا على التفاعلي المناخ الصدددفي
ومناخ صددفي  ااثنال التفاعل الصددفي  في لبت  الحريةالمعلم لط فاي  يمنح ا تفاعليمناخ صددفي 

( 28وقد تكونت عينة الدراسدددة من ) اي  المعلم على جميع مواقف التعلميسددديطر فاتقليدي 

حصددائية في التحصدديل بين المجموعتين تعزى إ وككددفت النتائج وجود فاروق ذات دلالة  االباط
 بالتفاعليللمناخ الصفي 

التعلم  إسددتراتيجيةسددتخدام إثر أ لمعرفاة دراسددة   Pisani,(1996)بيسدداني  جرىأ كما 

 ولىلأاجموعتين من طلبة السددنة وقد طبقت الدراسددة على م اعلى التحصدديل الدراسي التعاوني
التعلم  يةإستراتيج باسدتخدام المجموعة التجريبية حيث تم تدريسا بالجامعة في مادة الأحيال

شددارت الدراسددة الى وجود أوقد  اسددتخدمت التعلم التقليديإوالمجموعة الضددابطة  االتعاوني

 ب فاروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين لصالح مجموعة التعلم التعاوني
ساليب أالعلاقة بين هدفات الى تقصيد  دراسدة Miglietti, (1996)ماجليتي  جرىأ كما 

هم تيحت لأ ن الطلبة الذين أ وعددحت الدراسددة أ  حيث اأدائهمنحو  التدريس وتوقعات الطلبة

وقعاتهم ت كانت من خلال مهمات صددفية وبيتيةا عتماد على النفسالفرصددة للتعلم الذاتي والا 
م المدرب لديه لعبفاضددل من زملائهم الذين أ  نتائجهم الدراسددية وكانت ادائهمأ يجابية نحو إ 

 بالمسيطر دور 

 عول ستعراض الدراسات فيإبين التدريس التفاعلي والتحصيل ب ويمكن ملاحظة العلاقة
و من خلال المهمات المقدمة في عملية أ  ايجابي للمعلمإ مدا يقددم  التدريس التفاعلي من دور 

اعلي ستعراعها في التدريس التفإسات التي تم علاه مع الدراأ حيث تلتقي الدراسات  بالتدريس
 ااتسدددتراتيجيلإهمية اسدددتخدام اأ و  اسددداليب التدريس التفاعليةأهمية أ تؤكد مجتمعة  والتي

د ا لا مسدديطرا مما يزين يكون المدرب ميسرددّ أ همية أ و  اوالتعلم التعاوني اهمية التعلم الذاتيأ و 

ات الدراسددة من خلال تأكيدها وجود ونتائج الدراسددات تلتقي مع متغير  بمن تحصدديل الطلبة
صيل المناخ الصفي الأكتكافي قد رفاع من تح ث إنحي اعلاقة بين التدريس التفاعلي والتحصديل

لبة على عتماد الطإ الطلبدة كما يتضدددح ذلدك في التعلم التعاوني والتعلم الذاتي اللذين زادا من 

 بستقلالية عن معلميهمظهار الاإنفسهم و أ 
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 تفكير اتخاذ القرار التي تناولت ات دراسالثالثا : 
رات ن مهاإفا الذ ان التعلم تفكيرأ لى إشدددارت أحددى التعريفدات التي قدمت للتعلم إ 

 ن الدراسدددة الحالية قد ربطت بينإمن هنا فا ب التعلم مهمة في عمليةتعد اذ القرار تخدإ تفكير 

 النظري للدبالسدداب   ومن خلال الأسددتعراض اتخاذ القرار وعملية التدريس التفاعليإ تفكير 
  بتطوير مفاهيم التعلم المرتبطة بتخاذ القرار يزداد بإ تفكير  فاقد اشار الى انالقرار  لأتخاذ

لال من خ يتضدددح  تخدداذ القرارإ رتبدداط بين التدددريس التفدداعلي ومهددارات تفكير لإا ان

مهارات  على التعليميةللنماذج  تخاذ القرار وما تكددير الي  من اثرإ سددتعراض دراسددات تفكير إ
 بالكخصية لدى المتعلم من جهة اخرى المتغيراتأهمية  ا ومن اتخاذ القرار من جهة

تأثير برنامج يقوم على التدريس  دراسدددة حول  Clarkebun(7000اجرى كلاركوبن)و 

 ااراتخاذ القر  وعلى اتجداهات الطلبة نحو اعلى المهمات الصدددفيدة على ادال الطلبدة التفداعلي
 جرالاتإ غلاسددكوب وقد اشددتملت ( طالبا وطالبة من جامعة 110) منراسددة عينة الدوتكونت 

لأداة الأولى ا بنال تم ستبان  لمهارات الطلبة ا وبرنامج تدريسي بإ :على بنال اداتين هما الدراسة

هم في لمهارت وهذه المهارات تتعل  بادراك الطلبة القياب المهارات التي اسدددتهدفاتها الدراسدددة
( 2كما ان الأسددتبانة احتوت على ) يةافووعةا ومهارتهم بتقديم عروض شددالعمل عددمن المجم

 وتم بنال الأداة بتخاذ القرارجمدل تقريريدة تقيم اتجداهدات الطلبدة حول المهدارات اللزمدة لا 

وقد تضدددمن  افي مادة الأحيال ( وحدات2) عد لتدريسأ الذي  الكنامج التدريسيددد  الثدانيدة
 مما يجعل الطلبة في وعددع يؤدون فاي  ممارسددات مكددكلات تقدم مع عداد تمارينإ الكنامج 

  ب  نكط   صفية

من ات سددبع وحد ودرب الطلبة بعد ذلكا لإسددتبانة قبليا على عينة الدراسددةاتم تطبي       
 بسددتبانة نفسدددها على الطلا لإب أخيرا تم تطبي  االكنامج التدريسيددد سددتخدامإمادة الأحيال ب

  بالكنامج تخدامسإلقياب التغير الذي نكأ بعد 

 علىالطلاب زدادت قدرة إحصدددائية حيث إ توصدددلت الدراسدددة الى وجود فاروق ذات دلالة     
 ماك بمهارة عمل المجموعة ريوتطو احول المهمات المعطاة ريراوإعدداد تقد اويالتعبير الكدددف

ئج تاولم تظهر النتخاذ القراربإ نحو  لبدةفي اتجداهدات الط يجدابيإ  ظهرت النتدائج حددوث تغيرأ 
 فاروق بين الذكور والأناث على متغيرات الدراسة ب

ثر برنامج تعليمي مسددتند لنظرية سددتيرنكغ أ ( دراسددة بعنوان 7003أجرى القرعان )و 

 ولتحقي  أهداف ب لقرار لدى طلبة الصدددف الأول ثانويتخاذ اإ الثلاثية لتحسدددين مسدددتوى 
قد تكونت عينة و  بالثلاثية للذكالثم بنال برنامج تعلميي مستند إلى نظرية ستيرنيرغ  االدراسدة

 وعددابطة من تخصددصيدد الأدبي ا( طالبا وطالبة موزعين على عينتين تجريبية777الدراسددة من )

قياب ا وممج تدريبي مسدددتند لنظرية سدددتيرنكجداتين هما برناأ عد الباحث أ وقدد يب والعلم
عينة التجريبية بليا على القام بتطبي  المقياب قو  بلمستوى اتخاذ القرار لطلبة المرحلة الثانوية
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العينتينب  ومن ثم طب  المقياب على اعلى العينة التجريبية التعليميوطب  الكنامج  اوالضابطة
وقد أظهرت نتائج الدراسددة وجود أثر دال بين المجموعتين فايما يتصدددل بمسدددتوى اتخاذ القرار 

ا تعزى يحصدددائإ روق دالة بية ا ولم يجد فاييعزى للكندامج التعليمي لصدددالح المجموعة التجر

 بادبي( او لتخصص الطلبة )علميأ  اللجنس
 تخاذإ فااعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارة ( دراسدددة بعنوان 7007رزق اللد  ) جرتأ و 

طالبا ( 128عينة الدراسدددة من ) تكونت ب عينة من طلبة الصدددف الأول الثانويالقرار لددى 

كنامج داتين هما الأ وقد استخدمت الباحثة  ا؛ تجريبية وعدابطةوطالبة قسدموا الى مجموعتين
بعد ذلك  ( على عينة الدراسدددةب1424اذ القرار الذي طوره عبدون )تخدإ ومقيداب  االتددريبي

من ثم دربت و  على العينتين الضددابطة والتجريبيةاتخاذ القرار إ قامت الباحث  بتطبي  مقياب 

ي  مقياب عادت تطبأ  تهال التدريبانب بعد سدددتخدام الكنامج التدريبيإيبية بالمجموعة التجر
 ب المجموعتين التجريبية والضابطةتخاذ القرار علىإ 

حصددائيا في مسددتوى مهارة اتخاذ القرار لدى الطلبة إ واظهرت النتائج وجود فاروق دالة 

لم تظهر  ينفي ح االذين لم يتدربوا على الكنامج ة بالطلبة ندر الدذين تددربوا على الكندامج مقدا
 بناث في المجموعة التجريبيةحصائيا بين الذكور والإ إ دالة  النتائج فاروق

ر الى تطوي هدفات بدراسدددة  1994 (Kloosterman)وقدامدت الباحثة كلوسدددترمان 

ين ة من طلبة الصدددفعلى عين اوتطوير مهارات اتخاذ القرار امسدددتوى الوعي بالخيارات المهنية
 ن الدروب وذلك على شدددكل جموعة مبرنامج تدريبي لم حيث تم بنال الخدامس والسدددادبا

قد و  ب(تفاعل  الطلبة مع بعضهم االألعاب ادوارلعب الأ  اانكطة الورقة امحاضرات انقاشدات)

 ت اتخاذ القرار لدى عينةظهر تحسدددنا في مهاراأ دلدت النتدائج على ان الكندامج التدريبي قد 
 الدراسةب

راسة الحالة في سلوب دأثر استخدام أ معرفاة  هدفات الى( دراسة 7000جرت شدلبي )أ و 

( طالبة قسدددموا الى 94( طالبا و)61تكونت عينة الدراسدددة من )و  بتنميدة مهارة اتخاذ القرار
 ةحيث اسدددتخدمت الباحثة طريقة دراسدددة الحالة في عملي ة وعدددابطدةبيد تجريبمجموعتين

سددلوب دراسددة الحالة في تنمية مهارة أسددتخدام لإثر أ  الى وجودالدراسددة وتوصددلت  التدريسب
 بالقرار عند الطلبةتخاذ إ 

ير تطو دراسددددة بعنوان (Gregory and Clemen,2001)جرى جريجوري وكلمن أ و 

اذ تخإ  هداف الدراسدددة تطوير قدرات الطلبة علىأ وكان من  االقرار لدى الطلبة اتخاذمهارات 
ركز على تزويدد الطلبدة بمجموعة من العناصر  بنى البداحثدان برندامجدا تددريبيدا حيدث االقرار

تائج وقد بينت ن االنقاش الجماعي االبدائل يجادإ  امثل فاهم الغموض في الموقف من سيةالأسا

   بعلى مهارات اتخاذ القرار يجابيا للكنامج التدريبيإ ا الدراسة تأثير 
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ثر أ لى عدم وجود إعديد من الدراسات الشارت أفاقد  اما فايما يتعل  بمتغير الجنسأ 
منها التدريبية التي تناولت دراسات تفكير اتخاذ القرار و و أ لمتغير الجنس في الكامج التعليمية 

)رزق  (7003 االقرعانClarkebun ) ( 7000 ) الدراسات التي تم عرعها سابقا وهي دراسة  

 ب وفي هذا السياق كذلك تأتي الدراسات التالية :( 7007الل ا 
المجازفاة  ثرأ  هدفات الى معرفاة (Schwartz & Sale , 1981)في دراسة لكوارتس وسيل 

عمارهم أ ( فاردا تتراوح  180وقد تكونت عينة الدراسة من )  بإصدار الحكم عند اتخاذ القرارفي 

سدددتبانة إسدددتخدم الباحثان إوقد   بلين عن اتخاذ القرارو ( سدددنة وكانوا من المسدددؤ 40-76بين )
نس في لجا لمتغير خرجت الدراسة بعدم وجود أثرو صددار الحكمب إ دايلماب لقياب المجازفاة في 

 الميل للمجازفاة في اتخاذ القرارب 

لمعرفاة مدى التغيير في موقف المعلمين   (Geoffrey , 1981)في دراسة قام بها جيوفاري 
( طالبا 766وجرت على عينة عكددوائية من ) اتخاذ القرار داخل المدرسددةإ المتدربين من عملية 

ثر أ إحدى النتائج عدم وجود  سدددتبانة وكان منإوقد تم اسدددتخدام  من طلاب كليات التربيةا

 للجنسب
( دراسددة هدفات إلى معرفاة أثر المتغيرات الكددخصددية )مسددتوى 1424)أجرى عبدون و 

يةا تخاذ القرار لدى تلاميذ المدارب الثانوإ الطموح دافاعية الإنجازا التفكير الابتكاري( في درجة 

اريا والتفكير الابتك وأشدددارت النتائج إلى وجود علاقة إيجابية بين كل من مسدددتوى الطموحا
ائية حصإ ظهرت النتائج عدم وجود فاروق ذات دلالة أ تخاذ القرارب و إ ودافاع الإنجازا وبين درجة 

 بين البنين والبنات في متغيرات الدراسةب

وتفكير  الوالتحصي االتدريس التفاعليب المتصلةسدتعراض الدراسدات السابقة إفي عدول 
فاالعديد  االحالية الدراسددة أكدت على أهميةقد دراسددات ن هذه الإ  :يمكن القولاتخاذ القرار 

التي تم  (Hake1998 ,Wenzel 1999,Johnston& Cooper , 1997)من الدددراسدددددات 

 اسدددئلة المناقكدددةأسدددتخددام إهميدة أ كددت أ اhttp:serc.carleton.edu) مراجعتهدا في )
 طلبةن ادال الأ و  افيئمة على التفاعل الصدددوالأسددداليب القا االمكددداركة الثنائية إسدددتراتيجيةو 

مستوى  نحيث يتحس استخدام المحاضرة التقليديةإل من فاضأ ستراتيجيات يكون لإباستخدام ا
ن الدراسددات السددابقة الأخرى أ ب كما التحصدديل ودرجةحتفاظ لا مية اوك اوالأسددتيعاب االأنتباه

((www.mona.uwi.edu, mc whaw & abrami, 2001)  تددوظدديددف  هددمدديددةأ كدددت أ

 في عملية طينيا مما يعطي الطلبة الفرصدددة ليكونوا فااعلين ونكدددات في التدريسسدددتراتيجيلإا
 بحتفاظ وزمن  وعلى تحصيل الطلبةلا يجابا على مقدار اإ ينعكس  ا وهذاتعلمهم

 ( Clarkebun , 2000 )كل من تخاذ القرار فاقد دعمت دراسدددة إ اما مهارات تفكير 

سددتخدام الكامج التعليمية إات تفكير القرار بمكانية تطوير مهار إ(  7003ودراسددة ) القرعان ا 
   مهمات وانكطة بإلى والتدريبية التي تستند 
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يث ح اختيار متغيرات الدراسةإ ستعراض الساب  للدراسات يظهر كذلك مكرات لإاو 
ستراتيجيات التدريس التفاعلي كبديل للمحاضرة التقليدية إستخدام إن أ لى إشارت الدراسات أ

وبالتالي  امما يتيح فارص تطوير التفكير احالة تفاعل نكط مع مهمات التعلميضع الطلبة في 

 اما متغير وه همية كبيرة في حياة الطلبةأ لهما ن أ يجابا على متغيرين تزعم الدراسة إ التأثير 
في  ع دورجتمن يكون للجامعات وكليات المأ وربما من الضروري  اتخاذ القرارإ التحصيل وتفكير 

 , Clarkebun) ةدن التقال هذه المتغيرات يتضح من خلال دراسويبدو أ  البةتنميتها لدى الط

 بين انكطة التدريس التفاعلي من جهة يجابيةإ شارت نتائجها الى وجود علاقة أالتي   (2000
الدراسات  ختلفت الدراسة الحالية عنإ وقد  اخرىأ من جهة  درجة اتخاذ القرارو والتحصيل 

من حيث عينة الدراسة فافي الوقت الذي  7003 سة القرعانختلفت عن دراإ السابقة حيث 

ة ظم وموظف فاي  استراتيجيات تعليمينتناول فاي  القرعان برنامجا معدا على محتوى مدرسي م
ون مع يتعامل وهؤلال كليات المجنمعن الدراسة الحالية تناولت الطلبة الذين يدرسون في إفا

ب حرية تقديم الخطة بالطريقة التي يراها وللمدر امفردات خطة دراسية متكعبة المراجع 

 بمناسبة
نجد ان الدراسة الحالية قد  نأ يمكن  ستعراض الدراسات السابقةإخلال  كذلك ومن

رية هي النظو  استندت اليها الدراسةإهمها الخلفية النظرية التي أ اختلفت بجوانب عديدة 

خذت فاي  أ الذي  وفي الوقت بتفاعلية ربط النظرية بالتدريس الالتوليدية واستراتيجياتها وكيفي
 multimedia الوسائط المتعددة على الدراسات السابقة هذا الجانب من ناحية تقنية بتركيزها

ستراتيجيات لإلتدريس التفاعلي المستند للنظرية التوليدية واعلى استندت افاان الدراسة الحالية 

 فيستراتيجيات التدريس التفاعلي إالدراسات تلك وظفت كما  االمعتمدة على الجانب النظري
في  ستراتيجيات التدريس التفاعليإهذه الدراسة وظفت الهندسة( بينما و المواد العلمية )الطب 

 بنسانية هي مادة علم النفس التربويإ مادة 

ستخدام التدريس إهمية أ دب نظري يؤكد على أ ر افاهذه الدراسة بتو  ن تسهمأ ويمكن 
لما لهذا التدريس من فااعلية في تطوير تفكير الطلبة وقدرتهم  ؛يالتفاعلي في تدريسنا الجامع

 بعلى اتخاذ القرار في مرحلة عمرية يتخذ فايها الطالب العديد من القرارات
لتي تم ا ستراتيجياتلإبنوعية اختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة إ وقد 

 احلة الثانويةطلاب المر  كانت عينتهاربية فاالدراسات الع اوفي عينة الدراسة اتوظيفها في النموذج

 نها تختلف عن الدراساتأ كما  بكانت عينتها طلبة كليات المجتمع فاقد اما الدراسة الحالية
ة يهمأ وهذا ما يوعح  جرالات المستخدمةاإعدادها وفي الإ السابقة في ادوات الدراسة التي تم 

 بالهالدراسة ويكر اجرا
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 الفصل الثالث

 جرالاتالطريقة والإ 
 اا والأدوات التي تم استخدامهافارادهاأ و هذا الفصل وصفاً لمجتمع الدراسة  يحتوي

عرعاً  مليكتدلالات صدقها وثباتهاا كما  ومؤشرات علىوطرق تصحيحهاا  عنهاجابة لإ وكيفية ا
 للإجرالات التي تم اتباعها وفاقاً لتصميم الدراسةا والمعالجات الإحصائية التي تم استخدامهاب

 :الدراسة فارادا
ية العربية وكلية المجتمع ( طالبا وطالبة من طلبة الكل11الدراسة من ) فارادأ تكون 

ختيار الكليتين بككل عكوائي من بين كليات المجتمع التي إ وقد تم  افي مدينة عمان االعربي
 في هاختيار الصفوف وتعينإ  ىوقد جر  التربوي في مدينة عمان الككىتدرب مادة علم النفس ا

 تجريبيةا وعابطةا فاكان طلبة صف مادة علم النفس التربوي :الكليتين عكوائيا إلى مجموعتين

 اطالبا وطالبة المجموعة التجريبية( 74يتكون من )وفي الكلية العربية  عكوائيا الذي تم اختياره
 في عكوائيا الذي تم اختياره ما طلبة صف مادة علم النفس التربويأ  اناث ( ا 14ذكور و 10)

اناث  14ذكور و 13المجموعة الضابطة )  ( طالبا وطالبة37تكون من )فاقد  كلية المجتمع العربي

 ب(

 أدوات الدراسة:
دوات هي: نموذج ستخدام ثلاث أ إلتحقي  أهداف الدراسةا وللإجابة عن أسئلتهاا تم 

م النفس عل اتخاذ القرارا واختبار تحصيلي لمادة ومقياب مهارات تفكير االتدريس التفاعلي

 التربويب
 

 الأداة الأولى: نموذج التدريس التفاعلي:
المتعل   والتطبيقيلأدب النظري إلى امن أجل إعداد هذا النموذجا تم الرجوا 

بالتدريس والنماذج التدريسية التي استندت إلى نظريات علم النفس التربوي بوج  عاما ومنها 
 قدمونموذج المنظم المت اومنها نموذج هيلدا تاباوالنماذج المعرفاية  ونموذج كمب انموذج كيلر

كما تم الرجوا إلى بعض الدراسات العملية حول النماذج التعليمية التي  ب(7007)حمدي ا

الدراسات النظرية التي تم استعراعها في فاصل  فاضلاً عن االنظرية المعرفايةاستندت إلى 
 بالنماذجوطبيعة تلك  الدراسات السابقة من أجل التعرف على شكل
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تعتك نظرية التدريس المحدد النظري الذي تنبث  عن  الخلفية التي يعتمد عليها أي 

موذج الذي يتصف بالوعوح للن اً اك غيابنن هأ ورغم  ااو مخطط تدريسي او نموذجأ  اطارإ

راض وباستع ان هناك محاولات تنظر للطار التدريسي من خلال النماذجأ الا  اوالدقة والبساطة
 موعةجفانموذج ديفيز في التدريس يتضمن م ب تلتقي معامن النماذج نجد ان هذه النماذج عدد 
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فافي مرحلة المدخلات هناك تحديد للهداف  اوالمخرجات اوالعملياتا من المدخلات
والامكانات التربوية المتوفارة للتعلم ا وفي مرحلة العمليات هناك وصف لمهمات التعلم وتحليلها 

حصيل وفي المخرجات هناك تقييم للت تدريسية والتقييم لتعلم التلاميذالات الوتصميم للجرا

 ب(7007ا قطامي)نظام للالنهائي للطلاب وتحديد لصعوبات التعلم وتحسين 
 اشتمل على تحديد المحتوى او المادة الدراسيةإفي التدريس  اً نظام ( 1486)حمدان وقدم

 اهداف يمكن تحقيقها في حصة دراسية واحدةأ ا الى لهداف العامة والخاصة وتحليلهل اً وتحديد

ين يتعو  استعداد القبلي لدى المتعلملإلى اإوالقدرة على تحديد السلوك المدخلي الذي يكير 
الفروق  ةومراعا ا  التدريس التي تحق  الأهداف الموعوعةائوطر  اجرالاتوالإ  االنكاطات

 باجعة ومتابعة التغذية الر  الطلبةدال اأ ويم وتق اوتحديد الزمن اللازم لتحقي  الهدف االفردية

ميم التص وهي مرحلة الى المراحل التي تمر بها عملية التدريسإ( 7007حمدي ) تشار أو 
ف ويحدد المواق اهداف ويضعها في تسلسل منظملأ حيث يوعع المخطط الذي يحدد ا اعدادلإ وا

مرحلة التقييم ما أ ا واقف التعليميةالأهداف وتحضير الم بيانمرحلة التطبي  يتم وفي  االتعليمية

معرفاة الجوانب التي تحتاج الى التطوير و  مدى تحق  الأهداف المصاغةا تهدف الى معرفاةفا
ا هداف التدريسأ  :لر الذي يتكون من اربعة عناصر هيمن هذه النماذج نموذج كيب و  والتحسين

تكون شولز الذي ي –ايمان ونموذج ه تقييم التدريسب اجرالات التدريسإ  اقبل التدريس تقييم

  بومخرجات اوعمليات امن مدخلات
توى مح اهداف التعلمأ  االطلبةخصائص  االمواعيع العامة :اما نموذج كمب فايتكون من

 مب التقيي انكطة ومصادر التعلمأ  ااختبار قبل التدريس االتدريس

 طوات الآتية:وبنالً على تلك المراجعة تم بنال النموذج في الدراسة الحالية وفا  الخ

حة في تلك ستراتيجيات المقتر لإمراجعة الأدب النظري المتعل  بالنظرية التوليدية وا تتم .أ

 بالنظرية

تي استندت لفة المراجعة الأدب النظري المتعل  بالتدريس التفاعلي والنماذج المخت تتم .ب

 الى هذا المفهومب

 ستراتيجيات التالية لتوظيفها في النموذج :لإتحديد ا تم بج
 :Reading القرالة إستراتيجية ب1

 : (solving problems) حل المككلات  إستراتيجيةب 7

 :(Summaries) الملخصات  إستراتيجيةب  3
 : (Writing Questions)كتابة الأسئلة  إستراتيجية -9
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ستراتيجيات التدريس التفاعلي في مساق علم النفس التربوي الذي يدرب إتم توظيف  بد
تمع والذي يعتمد على مرجع أساسي في كتاب علم النفس التربوي لطلبة كليات المج

 ا ومراجع إعافايةب  ( 7009لمؤلفي  عدب وقطامي )

وهي  اموعوعات من موعوعات علم النفس التربوي يةوالكتاب الرئيس يتضمن ثمان
الموعوعات التي وردت في خطة كلية العلوم التربوية والاجتماعية التابعة لجامعة البلقال 

 المجتمع في الأردنب  وتدرب لكافاة طلبة كلياتلتتطبيقية ا

( جلسة تقدم على مدار الفصل الدراسي بواقع ثلاث 31تم تحديد عدد الجلسات ب )هدب 
بما يعادل الوقت المخصص  ( دقيقة60ومدة الجلسة الواحدة ) اسبوعياأجلسات 

تيجيات المستخدمة سترالإ( عدد الجلسات والزمن وا3الجدول رقم )يوعح و اللمحاضرة

 في كل جلس ب
 (1جدول )

 ستراتيجيات المستخدمة في النموذج التدريسيلإعدد الجلسات والزمن وا
 ستراتيجيات المستخدمةلإال الزمن الجلسة الرقم

 الملخصاتب  إستراتيجيةب 1 دقيقة 60 1 1

 ب الأساسيةالقرالة / الفكرة  إستراتيجيةب 7

 ب المفهوم الغامض توعيحالأسئلة /  إستراتيجيةب 3

 الملخصاتب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 7 7

 ب ساسيةالقرالة / الفكرة الأ إستراتيجيةد 

 ب توعيح المفهوم الغامض الأسئلة / إستراتيجيةد 

 د خرائط عقليةب  دقيقة 60 3 3

 ب غير مكتملةالملخصات / جمل  إستراتيجيةد 

 كتابة الأسئلةب  إستراتيجيةد 

 رزب د النقطة الأب

 د ورقة الدقيقة الواحدةب 

 الملخصات / خرائط عقليةب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 9 9

 القرالة  إستراتيجيةد 

 د الفكرة الأبرزب 

 كتابة الأسئلة  إستراتيجيةد 

 توعيح المفهوم الغامض بد 

 الملخصات / جمل غير مكتملةب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 6 6

 قاط المهمةب القرالة / الن إستراتيجيةد 

 بتوعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 
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 القرالة  إستراتيجيةد  دقيقة 60 1 1

 د جسر عبورب 

 كتابة الأسئلة  إستراتيجيةد 

 د ورقة الدقيقة الواحدةب 

 ب الأساسيةالقرالة / الفكرة  إستراتيجيةد  دقيقة 60 2 2

 قة الواحدةب الأسئلة / ورقة الدقي إستراتيجيةد 

 القرالة  إستراتيجيةد  دقيقة 60 8 8

 ب ساسيةد الفكرة الأ

 كتابة الأسئلة  إستراتيجيةد 

 د ورقة الدقيقة الواحدةب 

 حل المككلاتب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 4 4

 توعيح المفهوم الغامض بكتابة الأسئلة /  إستراتيجيةد 

 الملخصاتب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 10 10

 حل المككلات / اختبارات قصيرةب  إستراتيجية د

 كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب إستراتيجيةد 

 الملخصات / جمل غير مكتملةب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 11 11

 ب مقارنة الموعوعات / حل المككلات إستراتيجيةد 

 الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب  إستراتيجيةد 

 ب غير مكتملةالملخصات / جمل  إستراتيجيةد  قةدقي 60 17 17
 القرالة / جسر عبورب  إستراتيجيةد 

 ب توعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 ب ساسيةالقرالة / الفكرة الأ إستراتيجيةد  دقيقة 60 13 13

 الملخصات / خرائط عقليةب  إستراتيجيةد 
 ب عيح المفهوم الغامضتو  كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 ب غير مكتملةالملخصات / جمل  إستراتيجيةد  دقيقة 60 19 19

 ب ساسيةالقرالة / الفكرة الأ إستراتيجيةد 

 ب مقارنة الموعوعات حل المككلات / إستراتيجيةد 
 ورقة الدقيقة الواحدةب  /كتابة الأسئلة  إستراتيجيةد 

 جسر عبورب القرالة /  إستراتيجيةد  دقيقة 60 16 16

 ب مقارنة الموعوعات/  حل المككلات إستراتيجيةد 

 كتابة الأسئلة / مككلةب إستراتيجيةد 
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 الملخصات / جمل غير مكتملةب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 11 11

 مقارنة الموعوعات /حل المككلات  إستراتيجيةد 

 كتابة الأسئلة/ورقة الدقيقة الواحدةب إستراتيجيةد 

 ب ساسيةالقرالة / الفكرة الأ إستراتيجيةد  قيقةد 60 12 12

 ب توعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 الملخصات / جمل غير مكتملةب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 18 18

 حل المككلات / دراسات حالةب  إستراتيجيةد 

 كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب  إستراتيجيةد 

 الملخصات /جمل غير مكتملةب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 14 14

 الأساسية بالقرالة / الفكرة  إستراتيجيةد 

 ب توعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 الملخصات / جمل غير مكتملة  إستراتيجيةد  دقيقة 60 70 70

 د خرائط عقليةب 

  بمقارنة الموعوعات /حل المككلات إستراتيجيةد 

 ب توعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 الملخصات / خرائط عقليةب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 71 71

 ب توعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 بمقارنة الموعوعاتحل المككلات /  إستراتيجيةد 

 ب لةغيرمكتمالملخصات / جمل  إستراتيجيةد  دقيقة 60 77 77
 ب مقارنة الموعوعاتحل المككلات /  إستراتيجية د

 ب توعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 الملخصات / جمل غير مكتملةب إستراتيجيةد  دقيقة 60 73 73

 ب توعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 ير مكتملةب الملخصات / جمل غ إستراتيجيةد  دقيقة 60 79 79

 ب ساسيةالقرالة / الفكرة الأ إستراتيجيةد 

 بتوعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 الملخصات / جمل غير مكتملةب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 76 76

 ب الأساسيةد استراتيجة القرالة / الفكرة 

 ب مقارنة الموعوعاتحل المككلات /  إستراتيجيةد 

 ب توعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / جيةإستراتيد 
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 حل المككلات / دراسة حالةب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 71 71

 د استراتجية كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب 

 ب مقارنة الموعوعاتد استراتجية حل المككلات /  دقيقة 60 72 72

 بلغامضتوعيح المفهوم ا د استراتيجة كتابة الأسئلة /

 ب ساسيةالقرالة / الفكرة الأ إستراتيجيةد  دقيقة 60 78 78

 ب توعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 حل المككلاتب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 74 74
 توعيح المفهوم الغامض بكتابة الأسئلة /  إستراتيجيةد 

 ب ير مكتملةغالملخصات / جمل  إستراتيجيةد  دقيقة 60 30 30

 ب تحديد ملامح المادةحل المككلات /  إستراتيجيةد 

 ب توعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 ب غير مكتملةالملخصات / جمل  إستراتيجيةد  دقيقة 60 31 31

 ب مقارنة الموعوعاتحل المككلات /  إستراتيجيةد 

 الواحدةب  د استراتييجة كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة

 الملخصات / استحضار المفاهيمب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 37 37

 ب توعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 الملخصات / جمل غير مكتملةب  إستراتيجيةد  دقيقة 60 33 33

 بتوعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 

 الملخصات / جمل غير مكتملةب  يةإستراتيجد  دقيقة 60 39 39

 ب مقارنة الموعوعاتحل المككلات /  إستراتيجيةد 

 كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب إستراتيجيةد 

 الملخصات / جمل غير مكتملة  إستراتيجيةد  دقيقة 60 36 36

 ب مقارنة الموعوعاتحل المككلات /  إستراتيجيةد 

 بتوعيح المفهوم الغامض / كتابة الاسئلة إستراتيجيةد 

 الملخصات / جمل غير مكتملة  إستراتيجيةد  دقيقة 60 31 31

 حل المككلات / اختبارات قصيرةب  إستراتيجيةد 

 بتوعيح المفهوم الغامض كتابة الأسئلة / إستراتيجيةد 
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 : صدق النموذج
( 10 )جل التحق  من صدق النموذج تم عرض النموذج بصورت  الأولية علىأ من 

صدق  وذلك بهدف استخراج ؛مجال التربية وعلم النفس التربويمحكمين من ذوي الأختصاص في 

من حيث  ابدال رأي  في النموذجإ ( 7وفا  ملح  رقم )ن كل محكم طلب م فاقد االمحتوى
  اومدة كل جلسةوعدد جلسات ا  االنموذج  طريقة عرضو  اوالأستراتيجيات اصحائف العمل

ستراتيجيات لإا وامن حيث الهدف العام والهدف الخاصفي الجلسات  كمالمح وابدال رأي

 بجرالاتلإ المستخدمة وا
( 10( من اصل )2وعددهم ) اعادوا ملف النموذج محكماأ الذين  وقد اتف  المحكمون

ض بع بداهاأ وانحصرت الملاحظات التي  اجرالاتلإ على ملالمة المحتوى وا %20محكمين وبنسبة 

  :اط التاليةالمحكمين في النق
( جلسة مراعاة للختبارات القبلية 31( جلسة ليصبح )98تخفيض عدد الجلسات من ) -

 بوالبعدية التي سيخضع لها طلبة المجموعة التجريبية 

عادة تنظيم صحائف العمل بحيث تضمن في موقعها من النكاط بدلا من وععها في نهاية إ  -
 بالجلسة

 بواعتكوها مناسبة اتف  المحكمون حول مدة النموذج -

 ببراز عملية التقويمإ لى ضرورة إخمسة محكمين شار أ -
 فييعين   التدريسي النموذج الى جانباتف  المحكمون حول ضرورة وجود دليل للمدرب  -

ومن  (3من خلال ملح  رقم )ذلك ويظهر ب عداد دليل للمدربإ حيث تم  اتطبي  الجلسات

 ب(9من خلال ملح  رقم )ذلك ويظهر بالنهائية  صياغة النموذج في صورت  تثم فاقد تم

 الأداة الثانية: مقياب مهارات تفكير اتخاذ القرار:
ذ القرار لدى طلبة كليات تخاإ من أجل التحق  من فااعلية النموذج في قياب مهارات 

قد و  ذ القرار لدى أفاراد عينة الدراسةبتخاإ ستعانة بأداة تقيس مهارات تفكير لإا تا تمالمجتمع
 توتم باسات علمية ومقاييس إتخاذ القرارم مراجعة الأدب النفسي المعرفي والتربوي من در ت

ومقياب  (Cdda) (Kleiman,2004)المهني ستبيان صعوبات القرار إ مراجعة المقاييس التالية:

 ا(Gregory and Clemen 2001)جريجوري وكلمن 
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القرار  ساليب صنعأختبار او  ا(7007 امينة شلبي )شلبيأ عداد إ ذ القرار واختبار اتخا 
عداد عبد الجليل القرعان إ ر تخاذ القراإ ومقياب  ا(1442 حبيباعداد عبد الكريم حبيب )إ 

تخاذ القرار الذي قام ببنائ  الباحث إ وقد تم اختيار مقياب مهارات تفكير  ب(7003ا القرعان)

 Brim andاورفايل  ومقياب بريم Kogan 1961من كوجان  الذي راجع كلا (7006الخلف )
Orville, 1962  ومقياب كيرسي وباتس(Keirsey and Bates)   ب(7006) الخلفا 

ا عداد علي فارحان )فارحانإ  من تخاذ القرارإ مقياب المجازفاة في وكذلك تم مراجعة 

  ب(7007ا عداد راندا رزق الل  )رزق الل إ  من تخاذ القرارإ ختبار إ و  ا(1440
ارها تخاذ القرار باعتبإ يتناول مهارات تفكير ن  لأ  ؛الخلفستناد لمقياب لإوقد تم ا 

ارات وليست مه امهارات تفكير يستخدمها الفرد في مواقف حيات  الدراسية وحيات  العملية

يتناسب و اغراض الدراسة الحاليةأ يتناسب مع ن المقياب أ كما  اداريةإ و أ مرتبطة بجوانب مهنية 
ة ما هم طلاب في مرحلفافاراد الدراسة أ لا يوجد فاروق بين  ذإ  مع الأعمار المستهدفاة في الدراسة

ختلف في نمط تيتكابهون في خصائصهم النمائية وفي تعاملهم مع بيئ  دراسية و ابعد الثانوية

قاييس الأحدث في المنفسهم؛ ولأن  أ لى الاعتماد على إم التعلم / التعليم من الاعتماد على المعل
   بالقرار اتخاذلى مهارات يركز ع الذيالعربية والمحلية 
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( 8( فاقرة بواقع )110من )  من الفقرات مكون مجموعةعداد إ( ب7006قام الخلف )و 
تنتظم تحت عشر مهارات رئيسة  بعاد المقياب وعددها عشرون مهارة فارعيةأ فاقرات لقياب 

 :وهي

 بمهارة فاهم الموقف المككل -
 بل عن صنع القرارسؤو مهارة التعرف على الم -

  برة تحديد الأهداف من صنع القرارمها -

 بمهارة تقدير حاجة الموقف لصنع القرار -
 بمهارة التفكير في متطلبات القرار الذهني -

 بالآخرينمهارة طلب المساعدة الذهنية من  -

 بمهارة البحث عن البدائل لصنع القرار -
 بمهارة ترتيب البدائل -

 بمهارة توقع النتائج للقرار -

 بيار البدائلختإ مهارة  -
تصاص في مجال ( محكما من ذوي الأخ11عرعت الفقرات في صورتها الأولية على)و 

 :بدال رأي  في الفقرات الواردة في المقياب وفا  معاييرإ وطلب من كل محكم التربية وعلم النفسا 

 ب وعوح الصياغة اللغوية للفقرةد 
 بدرجة انتمال الفقرة للمهارة الرئيسة والفرعيةد 

 بانية قياب المهارةمكإد 

 اعادة صياغة بعض الفقرات لغوياإ م ستنادا الى ملاحظات المحكمين اللغوية فاقد تإو 
اسبة تفاق المحكمين على منإ ظهرت النسب المئوية أ و  اجري تحليل لنتائج تقييم المحكمينأ و 

 بقال على جميع فاقراتوفي عول النتائج تم الإ  ا( %100- 20الفقرات بنسب تراوحت بين  )

 بالمقياب
مام كل فاقرة أ و  ا( فاقرة موزعة عكوائيا170ية فاضم )وقد تم بنال المقياب في صورت  الأول

كونة من ولية مأ على عينة بدا(ب وتم تطبي  المقياب أ  انادرا احياناأ  اغالبا اتدريج خماسي )دائما
 ب مة ووعوح فاقرات وتعليمات المقياببهدف التأكد من سلا ( طالبا  90)

ستخراج الخصائص السيكومترية ابهدف  ولياأ خرى تطبيقا أ لمقياب مرة كذلك طب  ا

 ب( طالبا748للفقرات على عينة من )
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رتباط إستخراج معاملات ؛ لإالأولية حصائية على بيانات العينة جريت التحليلات الإ أ 
ة للمقياب وارتباط الفقرات بالدرجة الكلي اليهاإالفقرات بالمهارات الرئيسة والفرعية التي تنتمي 

بهدف معرفاة الفقرات التي تتمتع  ؛(Point Biseral)رتباط الثنائي النقطي لإمعامل ا ساطةبو

درة التمييزية وعلى الق اعلى ارال المحكمين بنالً بقال عليها في المقياب الأعلى للإ  رتباطلابدرجات ا
 ورت  النهائية( فاقرة ليصبح المقياب في ص170صل )أ ( فاقرة من 10فاقد جرى حذف ) اللفقرات

وبذلك تكونت كل مهارة  ا( فاقرة سلبية33و) ايجابيةإ ( فاقرة 72( فاقرة منها )10نا من )و مك

حسب  اخماسي اة تدريجمام كل فاقر أ و  ا( فاقرات1كل مهارة رئيسة من )و  ا( فاقرات3فارعية من )
دائما  تجابةسلاوتبدأ رقميا من خمس درجات ل ا(بداأ  انادرا احياناأ  اغالبا اسلوب ليكرت )دائماأ

بدا للفقرات الأيجابية والعكس للفقرات السلبية بحيث تعكس كل أ ستجابة لاودرجة واحدة ل

( 300( الى )10اب الكلي من )درجة على المقيالتراوح تا و طباق الفقرة على المفحوصنإ ستجابة ا
المتحققة ولتوعيح معنى الدرجة  ا(30-1بين ) فاتتراوح ارة الرئيسةدرجة على المهالما أ  ادرجة

خاذ متلاك الفرد المستجيب للمقياب للمهارة الكلية لتفكير اتإوالتي تعك عن درجة  على المقياب

 cut off scores)طع دتم عمل درجات ق فاقد قيسها المقياب الى اربعة مستوياتاالقرار التي ي
 :و التاليعلى النحلتوعيح هذه المستويات  (

 ب( تعك عن مستوى مهارة متدنية170ن )قل مأ الدرجة الكلية على المقياب  د

  ب( تعك عن مستوى مهارة متوسطة124) –( 160الدرجة الكلية على المقياب من ) د
 ب( تعك عن مستوى مهارة فاوق المتوسط734) –( 180الدرجة الكلية على المقياب من ) د

 بية( تعك عن مستوى مهارة عال300) –( 790الدرجة الكلية على المقياب من ) د

 صدق المقياب في صورت  الأصلية
 :ية بدلالات صدق على النحو التاليلى تمتع المقياب في صورت  النهائإتم التوصل 

بة كامل فاقرات المقياب وبنس : حيث اتف  سبعة من المحكمين على صلاحيةصدق المحكمينب 1

 ب(20%)
هارة تباط كل فاقرة بالم: للتأكد من القدرة التمييزية لكل فاقرة حسب ار الصدق التمييزيب 7

ة على رتباط كل فاقرة بالدرجة الكليإحسب ا و تنتمي اليهاالرئيسة وبالمهارة الفرعية التي 
 ب(Point Biseral)ستخدام معامل الأرتباط الثنائي النقطي إالمقياب ب

ن هناك أ  حيث تبين استخدام التحليل العاملي بطريقة المكونات الرئيسةإ: تم البنالصدق ب 3

بلغت نسبة التباين الذي فا (0.30) على( عاملا تكبعت عليها الفقرات بدرجة تزيد 18)
 ب( من التباين الكلي%3ب16تفسره هذه العوامل )
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 في صورت  الأصلية  اتخاذ القراريرثبات مقياب مهارات تفك
فا ستخدام معادلة كرونباخ الإحسب الثبات بطريقة الأتساق الداخلي للمقياب ككل ب

حسب الثبات بطريقة الأتساق الداخلي للمهارات الرئيسة المكونة للمقياب و  ا(0.95) بلغالذي 

ي مقبولة لأغراض وه ا( 0.89- 0.57)معاملات الثبات للمهارات الرئيسة بين تراوحت حيث 
 الدراسة الحاليةب

ولأغراض الدراسة الحالية وفي عول دلالات الصدق التي يتمتع بها المقياب في صورت  

 تشر ستعراض كامل فاقرات المقياب حيث لمإفاقد تم  اعلى البيئة العربية اوكون  مطبق ايةالأصل
 ها المقيابفاراد العينة التي طب  عليأ لى وجود بعد ثقافي يختلف عن ثقافاة إي فاقرة من فاقرات  أ 

وا ن قامان الذي ا فاضلاً عنةالدراسمجتمع عمار أ يتناسب مع ن المقياب أ كما  افي الدراسة الحالية

يما ما فاأ   بفاقد تم الأكتفال بتلك الدلالاتلذا  ابتحكيم  هم من مدرسي الجامعات الأردنية
( طالبا من غير عينة 90ستطلاعية مكونة من )إيتعل  بالثبات فاقد تم تطبي  المقياب على عينة 

ق تسابلغ معامل الأ فا احيث تم احتساب معامل الثبات باستخدام معادلة كرونباخ الفا االدراسة

خاذ تإ ويظهر مقياب  با وهذا يتوافا  مع الدلالات للمقياب في صورت  الأصلية0.82الداخلي 
 ب(6القرار في صورت  النهائية وفا  ملح  رقم )

 الأداة الثالثة: اختبار التحصيل
 مراجعة تداة تقيس تحصيل الطلبة لاستخدامها في هذه الدراسة تمأ عداد إ جل أ من 

ختبار التحصيلي المستخدم في هذه الدراسة في صورت  النهائية وفا  لإ اعداد إ وتم  االأدب التربوي
 جرالات التالية :الإ 

 ب مادة التدريس: أ

تم اختيار مساق علم النفس التربوي الذي يعتمد على مرجع أساسي في علم النفس 
  با دار الفكرعمان اعلم النفس التربوي ا( 7009) ا(عدب وقطامي ) التربوي

موعوعات من موعوعات علم النفس التربوي وهي  يةيتضمن ثمان الكتاب الرئيس

الموعوعات التي وردت في خطة كلية العلوم التربوية والاجتماعية التابعة لجامعة البلقال 
 التطبيقية والتي تسري على كافاة كليات المجتمع في الأردنب 

 ب وحدات التدريس: ب
 دات وفا  العناوين التالية: وح الوحدات التي تم تغطيتها في النموذج ثماني

 الوحدة الأولى: التعريف بعلم النفس التربويب 
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 الوحدة الثانية: الأهداف التعليميةب 

 الوحدة الثالثة: الذكالب 

 الوحدة الرابعة: النمو المعرفيب 
 الوحدة الخامسة: الدافاعية والانتباهب 

 الوحدة السادسة: مفهوم التعلم ونظريات ب 

 عة: التذكر وانتقال أثر التدريبب الوحدة الساب
 الوحدة الثامنة: تقويم العملية التعليميةب 

 ب وصف المادة: )في عول الخطة المحددة من جامعة البلقال التطبيقية(ج

س وعلاقت  بفروا علم النف اتتناول هذه المادة علم النفس التربوي من حيث تعريف 
يتناول الأهداف التربوية من حيث مستوياتها كما  اومناهج البحث فاي  اوأهدافا  اومكونات 

 المناهج الأساسية للنمو علىوتركز المادة  اومحكات الأهداف السلوكية وأبعادها وصياغتها

وتبحث المادة  اوخصائص  الخاصة إلى نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية اونظريات  وعمليات 
 ةب وتقويم العملية التعليمي التفاعل الصفيوا اوالدافاعية اوالتذكر اأيضاً في ميادين الذكال

 )في عول الخطة المحددة من جامعة البلقال التطبيقية(ب أهداف المادة: د

تهدف هذه المادة بككل عام إلى تمكين الدارب من أن يكون معلماً أكثر فااعلية إذ 
 ستكسب  ما يلي: 

 ة وأهدافا ب تنظرة شمولية لعلم النفس التربوي ماهيب 1

 ارة إعداد الأهداف السلوكيةب مه ب7
 فاهماً لعملية نمو الطالب ومراحلة وما يترتب على ذلك من أساليب تعامل مناسبةب  ب3

 فاهماً لموعوا الذكال وتطبيقات  في المداربب  ب 9

 فاهماً للدافاعية وأهميتها في التحصيل ووسائل تحسين دافاعية الطلبةب  ب 6
 تها التربويةبمعرفاة ببعض نماذج التعلم وتطبيقا ب1

 قسامها بأ ب فاهما للذاكرة و  2
 ن يلم الطالب بمفاهيم الأختبارات والقياب والتقويم بأ ب  8

روعي فايها الوزن النسبي لكل وحدة  ن  عداد جدول مواصفات لوحدات المقرر الثماإ تم   بهد

صياغة سؤال عن كل هدف من ثم  اهداف كل وحدةأ من الوحدات حيث تم تحديد 
 ب(7)ظهر ذلك من خلال جدول وي الأهدافب

  



www.manaraa.com

 44 

 ( 7جدول رقم )
 ختبار التحصيليلإ جدول المواصفات ل

   الأول  الفصل الدراسي:                                                                           التربوي النفس علمالمادة: 
 

 سئلةلأا الموعوعات الوحدات الدراسية
عدد  ( د مستويات المعرفاةهداف )مخرجات التعلملأ ا

 الحصص

مجموا 

 سئلةلأا

الوزن النسبي 

 التقويم التركيب التحليل التطبي  الفهم التذكر للموعوعات %

 %3ب8 1 3   1 7  3 الأسئلة التعريف بعلم النفس التربوي

 %1ب11 8 9 7  3  1 7 الأسئلة الأهداف التعليمية

 %3ب8 1 3    1 3 7 الأسئلة الذكال

 %2ب11 11 1   1 6 6 6 الأسئلة النمو المعرفي

 %1ب11 8 9     6 3 الأسئلة الدافاعية والأنتباه

 %6ب14 11 2 7  6  6 9 الأسئلة مفهوم التعلم ونظريات 

 %4ب13 17 6 1 1 1 7 6 7 الأسئلة ثر التدريبأ التذكر وانتقال 

     1 7 الأسئلة تقويم العملية التعليمية

9 

 %1ب11 8

 6 1 11 10 30 73 د الإجمالي لأهداف كل مستوىالعد
80 

 6 1 11 10 30 73 مجموا الأسئلة 100

 100 %76ب1 %76ب1 %26ب13 %6ب17 %6ب32 %26ب78 الوزن النسبي للهداف
 

 80عدد الدرجات   80عدد الأسئلة  60مجموا أهداف المادة كاملة    31عدد الحصص اللازمة لتدريس المادة 
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 ختيار من متعدد  في صورت  الأولية وقد روعي فيلإ ختبار من نوا الإ ياغة ثمانين فاقرة لتم ص بو
 مور هي:أ ختبار عدة لإ عداد فاقرات اإ 

 بن تكون الفقرة مباشرة في قياب الهدفأ  -

   بن تكون الفقرة واعحة لغوياأ  -
ال القياب ختصاص في مج( محكمين من ذوي الأ 8عرعت الفقرات في صورتها الأولية على ) بز

بدال رأي  في إ وطلب من كل محكم ( 1وهذه الفقرات تظهر في ملح  رقم ) وعلم النفسب

 :ختبار وفا  المعايير التاليةلإ  االفقرات الواردة في
 سلامة الصياغةب -

 بمقروئية الفقرات -

 و تعديلاتبأ ية ملاحظات أ  -
عد أ حكمين في جدول المرال أوقد فارغت  اختبارلإ ( ا8صل )أ ( محكمين من 2عاد )أ وقد 

 ار والى وجود بعض الأخطال اللغويةالى طول الأختبا السبعة ونحيث اشار المحكم الهذا الغرض

في الجدول  كما يتضح عيدت صياغة بعض الفقرات لغوياأ رال المحكمين اللغوية فاقد أستنادا الى إو 
 بالتالي

 (3جدول )

 التعديل بعدو قبل التعديل المعدلة لغويا جدول يبين الفقرات 
 الفقرات بعد التعديل الفقرات قبل التعديل

 عك عن الدافاعبت لامما يلي  ة: واحد
 ببب حالة سيكولوجية        بأب حالة فاسيولوجية

      بجب لا يمكن ملاحظت  مباشرة
 بدب مفهوم أو تكوين فارضي

 يعك عن الدافاعب لا: واحد مما يلي 
 بولوجيةبب حالة سيك       بأب حالة فاسيولوجية

      بجب لا يمكن ملاحظت  مباشرة
 بدب مفهوم أو تكوين فارضي

 : البيئة الفقيرة عامل حاسم لجعل الذكال: 
 بدب متذبذب  بجب مرتفع  ببب متوسط  بأب متدن

 : تعتك البيئة الفقيرة عامل حاسم لجعل الذكال: 
 بدب متذبذب بجب مرتفع  ببب متوسط   بأب متدن

 يعد من مجالات علم النفس التربوي: لا تيلآ واحدة من ا: 
 ببب التعلم والتعليم        بأب التطور والنمو

 بدب الأدارة المدرسية              بجب الدافاعية

 يعد من مجالات علم النفس التربوي: لا: واحد مما يلي 
 ببب التعلم والتعليم        بأب التطور والنمو

 بدارة المدرسيةدب الأ               بجب الدافاعية

  دا :عمفهوم الدافاع للتعلم على العناصر التالية  لمت: يك
 أب الانتباه إلى بعض العناصر المهمة في الموقف التعليميب   

 بب القيام بنكاط موج  نحو هذه العناصرب  
 جب الاستمرار في هذا النكاط والمحافاظة علي  فاترة كافايةب     

 دب تنظيم البيئة الصفيةب

 : ا عدامكمل مفهوم الدافاعية للتعلم على العناصر التالية : ي
 أب الانتباه إلى بعض العناصر المهمة في الموقف التعليميب    

 بب القيام بنكاط موج  نحو هذه العناصرب 
 جب الاستمرار في هذا النكاط والمحافاظة علي  فاترة كافايةب     

 دب تنظيم البيئة الصفيةب

  



www.manaraa.com

 46 

 ذيجزال الخكة إلى نظام أ لال تحويل : بنال المعرفاة من خ
 معنى يكير إلى: 

  ببب التعلم السلوكي     بأب التعلم المعرفي
 بستبصاريلإدب التعلم ا   بجب التعلم الإنساني

جزال الخكة إلى نظام ذو أ : أن بنال المعرفاة من خلال تحويل 
 معنى يكير إلى: 

  ببب التعلم السلوكي     بأب التعلم المعرفي
 بستبصاريلإدب التعلم ا    بالتعلم الإنساني جب

 الأهداف المعرفاية حسب هرمية بلوم:  مستوياترتيب ت: 
 أب معرفاةا فاهما تطبي ا تحليلا تركيبا تقويمب        

 تقويمب فاةا تطبي  ا فاهم ا تحليلا تركيبابب معر 
 بجب معرفاةا فاهما تطبي ا تحليل تقويما تركيب

 بتركيبا فاهما تقويمدب معرفاةا تطبي ا تحليلا 
 : يكير نجاح الطالب في دراست  الجامعية إلى: 

 ه احد شروط هذا النجاحب لأب أن ذكا

بب أن ذلك يعود العوامل اخرى لدى الفرد متعلقة بالدافاعية 
 ومزاياه الكخصيةب 

    جب أن ذلك يعود لميول ب

 دب جميع ما ذكرب

رمية سب ه: الترتيب الصحيح لمستويات الأهداف المعرفاية ح
 بلوم: 

 أب معرفاةا فاهما تطبي ا تحليلا تركيبا تقويمب        
 تقويمب فاةا تطبي  ا فاهم ا تحليلا تركيبابب معر 

 بجب معرفاةا فاهما تطبي ا تحليل تقويما تركيب
 بدب معرفاةا تطبي ا تحليلا تركيبا فاهما تقويم
 : يكير نجاح الطالب في دراست  الجامعية إلى: 

 شروط هذا النجاحب  احد لهأب أن ذكا
بب أن ذلك يعود العوامل اخرى لدى الفرد متعلقة بالدافاعية 

 ومزاياه الكخصيةب 

 جب أن ذلك يعود لميول ب
 دب جميع ما ذكرب

 

 
 

مر لا يست أشهر: حسب بيياجي  فاإن الطفل في سن الخمسة 
في البحث عن كرت  إذا ما تدحرجت خلف لعبة أخرى 

 والسبب في ذلك هو: 
  تفكيره يعتمد على المحاولة والخطأب أب أن 

 بب أن  لم يطور مبدأ الاحتفاظب 
  جب أن  لم يطور مبدأ ثبات الأشيالب 
 بدب أن تفكيره محدود "بهنا والآن"

: حسب بيياجي  فاإن الطفل في سن الخمسة شهور لا يستمر 
في البحث عن كرت  إذا ما تدحرجت خلف لعبة أخرى 

 والسبب في ذلك هو: 
  تفكيره يعتمد على المحاولة والخطأب  أب أن

 بب أن  لم يطور مبدأ الاحتفاظب 
  جب أن  لم يطور مبدأ ثبات الأشيالب 
 بدب أن تفكيره محدود "بهنا والآن"

 : عبارة واحدة صحيحة حول العلاقة بين النضج والتعلمب
 ى الحدود التي يضعها النضجأب التعلم لا يتخط

 ثر على معدل النضجب بب اختلاف ظروف التعلم تؤ 
لوحده لتحقي  عملية التعلمب          دب  كافيجب النضج 

 النضج خاص بالمهارات الحركيةب

 : عبارة واحدة صحيحة حول العلاقة بين النضج والتعلمب
أب التعلم لا يتخطى الحدود التي يضعها النضجب     بب 

 اختلاف ظروف التعلم تؤثر على معدل النضجب 
ف لوحده لتحقي  عملية التعلمب          دب جب النضج كا

 النضج خاص بالمهارات الحركيةب
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 : مراحل التطور المعرفي: 
  حسب تسلسل ثابت لا يتغيرب  تتالىأب 

 بب يختلف ترتيبها من طفل لاخرب
 جب تحدث في نفس العمر لدى جميع الأطفالب 

 دب لا يتأثر فايها اللاح  بالساب ب

 : : مراحل التطور المعرفي
  أب تتوالى حسب تسلسل ثابت لا يتغيرب 

 بب يختلف ترتيبها من طفل لاخرب
 جب تحدث في نفس العمر لدى جميع الأطفالب 

 دب لا يتأثر فايها اللاح  بالساب ب

 : تذكر الفرد خكة ماعية في عول خكة حالية يكير إلى مفهوم: 
   ببب المخططات            بأب الكبكات

 بدب التعزيز        ب ستبصارلإجب ا

 : تذكر الفرد لخكة ماعية في عول خكة حالية يكير إلى مفهوم: 
   ببب المخططات            بأب الكبكات

 بدب التعزيز         بستبصارلإجب ا

 

مين على كجري تحليل لنتائج تقييم المحكميينا واظهرت النسب المئوية اتفاق المحأ وقد 

والفقرات التي ب( فاقرات8(  وفي عول هذه النتائج فاقد تم حذف )%20مناسبة الفقرات بنسبة )
  (9تظهر في جدول رقم )تم حذفاها 
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 (9جدول رقم )
 رال المحكمينآ الفقرات التي تم حذفاها وفا  

 أهمية للعوامل المؤثرة في عملية التعلم والتعليم الأكثر: الترتيب 1ب

 بم والمتعلمأب خصائص المتعلم د خصائص المعلم د سلوك المعل
 بب الصفات الطبيعية للمدرسة د المادة الدراسية د صفات المجموعةب

 بجب خصائص المتعلم د الصفات الطبيعية للمدرسة د المادة الدراسية

 ة د القوى الخارجيةبدب سلوك المعلم والمتعلم د صفات المجموع

 كيزه على: التعلمية بتر : يهدف علم النفس التربوي إلى تحقي  فااعلية العملية التعليمية 7ب

          بأب المتعلم والمعلم

 ببب تحسين التعلم والتعليم الصفي
 جب التركيز على التغيرات النمائية لتحقي  الكخصية المتكاملةب 

 بدب جميع ما ذكر

 : يصنف الهدف "أن يكون الطالب قادراً في نهاية الدرب على فاهم القصيدة" بأن  هدف3ب

 بدب لا يمكن قياس                  بنفعاليإ جب  بب يمكن قياس               بأب تعليمي جيد

كن صبع  أن هذا يمإ : يستطيع الطفل التحكم في عضلات يده قبل التحكم في عضلات 9ب

 تفسيره من خلال مبدأ النمو: 
 أب ينمو الأفاراد المختلفون بسرا مختلفةب

 و جهاز ل  خط سير نمائي خاصبأ بب كل جزل 

 سير النمو من العام للخاصب جب ي
 دب هناك ترابط بين مظاهر النمو المختلفةب

 : يكير ربط المعلومات الجديدة بالمعلومات المخزنة بالذاكرة إلى: 6ب

  بستجابةإبب ربط مثير ب       بتدرييس إستراتيجيةأب 
 بدب لا شيل مما ذكر              بجب زيادة دافاعية

 

ة عملية غير قانونية عند قرالتهم لقصة تتحدث عن السرقة دون أن : يفهم الناب أن السرق1ب

 تذكر القصة أن السرقة عملية غير قانونيةب أحدى الخيارات التالية لا تفسر هذه العبارةب 

 ببب انتقال أثر التعلم       بأب خكات الفرد السابقة

 بدب تذكرهم لقصص شبيهة        ببنية الفرد المعرفايةأ جب 
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 يهدف المنهج الوصفي إلى تحديد:  :2ب

   بأب الأسباب المؤدية للظاهرة

 ببب واقع الظاهرة
 جب العوامل ذات الصلة بالظاهرةب 

 دب كل ما سب ب

 وذلك للتقليل من ا: قام احد المدرسين بوعع طالب انطوائي في مجموعة صفية نكطة8ب
م يحاول أن يحق  احد الأهداف وتنمية مهارات  الاجتماعية أن هذا المعل انطوائية الطالبإ 

 التالية من أهداف العلم: 

  ببب الفهم                  بأب الوصف

 بدب الضبط                     بجبالتنبؤ

 ال الأختبار في صورت  الأوليةنصبحت فاقرات الأختبار محكمة ومنقحة تم بأ ن أ بعد 

عدت صفحة البيانات أ و  ائياوزعت عكوا من فاقرات الأختيار من متعدد( فاقرة 27فاضم )
( 1م )والملح  رقعدت صفحة التعليماتبأ ا وكذلك هامن المستجيب للختبار ان يمل  المطلوب

 ب يبين الفقرات في صورتها الأولية

( طالبا وطالبة من 10ستطلاعية مكونة من )إتم تطبي  فاقرات الأختبار المتبقية على عينة ب ح
 ا(مييزالصعوبةا التلخصائص السيكومترية للفقرات )ستخراج اإغير عينة الدراسة بهدف 

تاج الى ن لدي  دراسة علمية تحأ وبين  اقام الباحث بتطبي  المقياب حيث عرف بنفس وقد 

واكد  اجابةوطلب من الطلبة قرالة صفحة التعليمات ثم البدل بالإ  للتحصيلا ختبارإ تطبي  
 ووزا الأختبار عليهم وبدأ الطلبة في او بديل غير واعحأ ن يذكر الطلبة أي فاقرة أ ضرورة 

 بحول الأختبار للطلبة ملاحظة ةأي يردولم  لإختباراا عنجابة الإ 

حصائية على بيانات العينة الأستطلاعية وهي معامل صعوبة جريت التحليلات الإ أ وقد 
 31ب0-والذي تراوح بين  االفقرة وحساب معامل تمييز  46ب0 الى 76ب0والذي تراوح بين  االفقرة 

 (1) ملح  رقمويظهر ذلك من خلال  41ب0الى 
على  طبقت بقرة( فا27صل )أ ( فاقرة من 17حذف ) تمحصائية فاقد وبنال على التحليلات الإ   

 :ه الفقرات تظهر في الجدول التاليوهذ الأوليةالعينة 
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 (6جدول رقم )
 جرال التحليلات الأحصائيةإ الفقرات التي تم حذفاها بعد 

"أن يعرب الطالب الكلمات التي تحتها خط في الدرب" بأن   :ف السلوكي: يصنف الهد1ب 

 مستوى: 
 بدب تقويم     بجب تركيب       ببب تحليل   بأب تطبي 

 : أي من العبارات التالية خاطئة: 7ب

 بب الذكال يرتبط بالوراثة والنمو معابً  أب التعلم لا يتوقف مع توقف نمو الذكالب 
 رض يمكن أن يخفضا من مستوى طول الفردب جب سول التغذية والم

 دب مزيد من التغذية والظروف البيئية الجيدة يمكن أن يزيد الطول عن حده المقررب

 : يكير مفهوم العمر العقلي إلى: 3ب
 بب مقدار تحصيل الفرد في صف معينب   أب المرحلة النمائية التي يمر فايها الفردب 

 وات الدراسة التي امضاها الطالببجب المعدل التراكمي المرتبط بسن

دب نجاح الفرد في الإجابة على أسئلة خاصة بسنة من السنوات بصرف النظر عن عمر الفرد 

 بالحقيقي

 حول البنية المعرفاية:  خطأ: أي من العبارات 9ب

 أب حالة التفكير الثابتة التي لا تتغيرب 
 بها الفردب بب حالة التفكير المميزة للمرحلة النمائية التي يمر 

 عقلية مختلفةب ىدب لكل مرحلة نمائية بن   جب حالة تفكير تتغير بتغير العمرب

 : تعتك الوظيفة العقلية:6ب
  ببب موروثة    أب ثابتة لا تتغيرب

 جب عمليات يلجأ إليها الفرد عند تفاعل  مع مثيرات البيئةب 

 بدب مرتبط بالمرحلة النمائية التي يمر بها الفرد

 ريكسون على أنها نظرية في النمو:أنف نظرية : تص1ب

 بجتماعيلإ بب الجنسي ا   أب السلوك المعرفيب       
 دب النفسي العصبيب    جتماعيب    لإ جب النفس ا
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 ساسية للدافاعية:لأ: واحد مما يلي لا يعد من الوظائف ا2ب

 ببب توجي  السلوك               بأب تنكيط السلوك

 بستدعال السلوك الأفاضلإدب   بستدامة السلوكإ جب المحافاظة على

 : عندما يلجأ شخص ما نحو ما هو جديد فاهذا يفسر من خلال: 8ب

 بدب الحوافاز والدوافاع            بجب الحوافاز  ببب الدوافاع           بأب الحاجات

ير إلى نمط يكأثنال الحصة فاهذا  في : عندما يتيح المعلم للطالب أن يكون متفاعلاً ولدي  حرية4
 التعلم: 

 بدب الاستبصاري             بجب السلوكي   ببب الإنساني       بأب المعرفي

هتماماً بمعرفاة ظروف الطالب هذا إبدى أ حد طلبت  عن الحصة و أ : ركز المعلم على غياب 10ب
 يكير إلى أن المعلم: 

 دب جميع ما ذكرب                  بجب سلوكي   ببب إنساني          بأب معرفي

 ساسي على تطوير الذاكرة: أ: يعمل المعلم بككل 11ب
 جب الإجرائية               دب طويلة المدى  أب الحسية           بب قصيرة المدى  

 : اثنال تدريس  يركز المعلم على تقديم مككلات للطلبة هذا يكير إلى التأكيد على الذاكرة: 17ب

 بدب قصير المدى           بب طويلة المدىج   بالإجرائية بب          ببةبأب الحس

ختيار من لإ ( فاقرة من نوا ا10صبح المقياب في صورت  النهائية مكونا من )أ حيث  

  ب(8كما يظهر في ملح  ) امتعدد

 –ودر دة كدلال حساب معادلدن خدي مدختبار التحصيللإ وقد تم التحق  من ثبات ا
 ب(0.86)حيث بلغ الثبات 0(Kuder – Rechardson KR20) 70 ريتكاردسون
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 إجرالات التطبي :
 أ: إجرالات تطبي  القياسات القبلية والبعدية:

الثلاث )نموذج التدريس التفاعليا مقياب مهارات أدوات الدراسة  عدادإ و  ختيارإ بعد 

صليةا لأ (ا والتأكد من دلالات الصدق والثبات لها في صورها االتحصيل ختبارإ و  ااتخاذ القرار
ستطلاعيةا جرى تطبيقها على أفاراد عينة الدراسة إخلال تحكيمها وتطبيقها على عينات  ومن

ختيار عينة طلبة كليات المجمتع الدارسين لمساق علم إ تم  فاقدحسب التصميم الموعوا لهاا 

تخاذ إ  جرى تطبي  مقياب مهارات االنفس التربوي وتعيينهم في مجموعتين عابطة وتجريبية
التحصيل كل على حدة على أفاراد المجموعتين كقياب قبلي سب  تطبي  النموذج  اختبارار و القر 

نتهال من تدريس طلبة المجموعة التجريبية وفا  نموذج التدريس التفاعليا جرى لإ عليهما وبعد ا

تطبي  المقاييس  نفسها على جميع المفحوصين كقياب بعديا وذلك من أجل مقارنة أدال أفاراد 
 القبلي والبعديا والتأكد من فااعلية النموذجب ينتين على القياسالمجموع

 ب: إجرالات تطبي  النموذج :

بعد إجرال القياسات القبلية على عينة المجموعتين الضابطة والتجريبيةا جرى تطبي  
ا بواقع ستغرق التطبي  فاصلا دراسياا حيث التفاعلي على المجموعة التجريبيةنموذج التدريس 

وحتى  8/7/7001خلال الفترة من  من الواحدة( دقيقة للجلسة 60ت أسبوعية )( جلسا3)

 جرالات وفا  التالي:ب وقد سارت الإ 30/6/7001

دارة الكلية إ الكلية العربية عكوائيا كمجموعة تجريبية تم التنسي  مع  تم تعيين طلبةن أ بعد د 

 معة يكير الى عنوانوحصلت على كتاب رسمي من الجا اطلعت على موعوا الدراسةاالتي 

 بالدراسة ورغبة الجامعة بتسهيل مهمة الباحث
اتيجيات ستر لاتفاعلي وامناقكة التدريس ال توتم اطلاا مدرب المادة على موعوا الدراسةاتم د 

 بجل مزيد من المناقكةأ ا وتم تزويده بالنموذج التدريسي ليطلع علي  من المستخدمة

ن يقدم الباحث الجلسة الأولى من جلسات النموذج لكي أ تفاق مع مدرب المادة على تم الأ د 
 تنتهال الباحث من تقديم الجلس  تمإ وبعد  االتطبي وعح لأليات أ تككل للمدرب نموذجا 

 بدال الباحث مع مدرب المادةأ مناقكة 
ناقكة م توقد تم احقة التي قدمها مدرب المادةتم الأتفاق على حضور الباحث للجلسة اللا د 

 بب والتزام  بكيفية تطبي  النموذج التدريسيدال المدر أ 

هي و تم تزويد المدرب بصور عن صحائف العمل التي يحتاجها لتطبي  النموذج التدريسي  د 
 ب(9رقم ) الملح الصحائف المرفاقة في 

ا ومن خلال كاهدة بعض الجلسات من قبل الباحثتم الأتفاق مع المدرب حول امكانية مد 

 دال المدرب وتفاعل الطلبة مع الأنكطةأ ة ملاحظات الباحث على مناقك تتلك الجلسات تم
   بالمقدمة
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ما طلبة المجموعة الضابطة فاقد تابع الباحث بعض المحاضرات التي قدمها مدرب المادة وتابع أ  -
 عطال المادة وفاقا لبنود الخطة القائمة على الكتاب المقرر بإالتزام  ب

 :ا الإحصائيةومعالجتهتصميم الدراسة 
 (1جدول )اليظهر تصميم الدراسة ومعالجت  الأحصائية من خلال 

 (1الجدول )
 تصميم الدراسة )المجموعات والقياسات(

 1O × 2O المجموعة التجريبية

 1O  2O المجموعة الضابطة

 حيث إن:

 1O: ا واختبار التحصيل لمادة علم النفس)مقياسان(ب )مقياب اتخاذ القرار القياب القبلي                     

 بالتربوي (

 المعالجة )النموذج(ب ×:

2O: القياب البعدي )مقياسان(ب 

 نحرافااتلإ ستخراج المتوسطات الحسابيةا واإوللتحق  من فارعيات الدراسةا تم 
مهارات تفكير  :المعيارية للمجموعتين التجريبية والضابطة للدال القبلي والبعدي على مقاييس

التباين  ستخدام تحليلإالتحصيلب وللتأكد من دلالة الفروق إحصائيااً تم  ارختبإ و تخاذ القرارا إ 

 للمقارنة بين متوسطات الأدال على المقاييس القبلية والبعديةب (ANCOVA)المكترك الثنائي 
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 الفصل الرابع

 نتائج الدراسة
للتعرف على فااعلية نموذج في التدريس التفاعلي المستند الحالية هدفات الدراسة 

مهارات تفكير اتخاذ القرار والتحصيل لدى طلبة كليات المجتمع الدارسين  فيللنظرية التوليدية 
لمادة علم النفس التربويا وتم تحليل البيانات المتجمعة عن أفاراد العينة في الاختبار القبلي 

ل التحصيل باستخدام أسلوب تحلي واختباروالبعدي على مقياب مهارات تفكير اتخاذ القرارا 

 ب وفايما يلي عرض لنتائج الدراسة حسب ترتيب فارعياتها:(ANCOVA) الثنائيالتباين المكترك 

 النتائج المتعلقة بالفرعية الأولى: 
 جموعةإلى الم"لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية في تنمية مهارات تفكير اتخاذ القرار تعزى 

 والجنس والتفاعل بينهما"ب

ا بهدف (ANCOVA)ليل التباين المكترك الثنائيلفحص هذه الفرعية استخدم تح
فاحص دلالة الفروق في نتائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد ازالة اثر 

( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي للمجموعتين 2الفروق القبلية ويبين الجدول رقم )

 تفاعل بينهمابناث والالضابطة والتجريبية وللذكور والإ 
 (2الجدول )

نحرافاات المعيارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجنس لإ المتوسطات الحسابية وا

  على مهارات تفكير اتخاذ القرار والتفاعل بينهما

 الجنس      
 

 المجموعة

  أنثى ذكر
المتوسط  المجموا الكلي

 الحسابي

الإنحراف 

 معياري

المتوسط 

 الحسابي 

لانحراف ا

 المعياري

 840ب149 712ب7 419ب142 419ب7 811ب141 تجريبية 

 011ب182 712ب7 241ب182 181ب7 731ب181 عابطة

  683ب1 867ب147 422ب1 098ب184 المجموا الكلي

 ثر الفروق القبليةأ زالة إ* بعد 

لبعدي ( الى اختلاف متوسطات الأدال على القياب ا2تكير النتائج المبينة في الجدول )

ن متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد أ حيث يلاحظ  االمعدل للمجموعة التجريبية والضابطة
على من متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد المجموعة أ المجموعة التي طب  عليها النموذج 

 مولفحص دلالة الفروق في هذه المتوسطات تم استخدا ة على مهارات تفكير اتخاذ القراربالضابط
 ب(ANCOVA)تحليل التباين الثنائي المكترك 
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 (8الجدول )
نتائج تحليل التباين المكترك الثنائي لفحص دلالة الفروق في مهارات تفكير اتخاذ القرار حسب 

 المجموعة والجنس والتفاعل بينهما

 مصادر التباين
مجموا 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 114ب0 497ب1 671ب124 1 671ب124 ختبار القبليالا 

 *009ب0 774ب4 031ب863 1 031ب863 المجموعة

 190ب0 791ب7 694ب702 1 694ب702 الجنس

 381ب0 228ب0 474ب21 1 474ب21 جنسالx  المجموعة

   971ب47 61 890ب6126 الخطأ

    10 011ب1103 الكلي

 ب06بα  <0)*( دال إحصائياً عند 

حصائيا إ ثر دال أ ( الى وجود 8اين الثنائي المكترك في الجدول )التب تحليل تائجتكير ن

والقيمة  774ب4( =   61ا  1)  حيث كانت قيمة فا على مهارات تفكير اتخاذ القرار للمجموعة

الأدال البعدي للمجموعة  يمتوسط بين فارقوهذا يكير الى وجود  بp=(0.004) الأحتمالية

 ( يتضح ان الفروق كانت لصالح المجموعة التجريبية2وبالرجوا للجدول ) التجريبية والضابطةا

نتائج الى في حين لم تشر ال ة مهارات تفكير اتخاذ القراربفي تنمي النموذجمما يكير الى فااعلية 

 وجود فاروق ذات دلالة احصائية تعزى للجنس او للتفاعل بين المجموعة والجنس ب
 لفرعية لمهارات تفكير اتخاذ القرارالنتائج المتعلقة بالفرعيات ا

فايما يلي النتائج المتعلقة بالفرعيات الفرعية الخاصة بالفرعية الأساسية الأولى مرتبة 

 حسب مهارات التفكير العشر على النحو التالي :
 حصائية"لا توجد فاروق ذات دلالة إ  : ان التي تنص النتائج المتعلقة بالفرعية الفرعية الأولى: 

 ( تعزى للمجموعة والجنس والتفاعلة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة فاهم الموقف المككلمهار في 

 ببينهما
ا بهدف (ANCOVA)لفحص هذه الفرعية استخدم تحليل التباين المكترك الثنائي

ثر أ زالة إفاحص دلالة الفروق في نتائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد 

( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي للمجموعتين 4ة ويبين الجدول رقم )فروق القبليال

 بالضابطة والتجريبية وللذكور والأناث والتفاعل بينهما
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 (4الجدول )
نحرافاات المعيارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجنس لإ المتوسطات الحسابية وا

 قف المككللمهارة فاهم المو والتفاعل بينهما 

 الجنس     

 
 المجموعة

  أنثى ذكر

المتوسط  المجموا الكلي

 الحسابي

الإنحراف 

 معياري

المتوسط 

 الحسابي 

الانحراف 

 المعياري

 248ب12 241ب0 891ب12 464ب0 266ب12 عابطة

 043ب18 283ب0 071ب18 882ب0 111ب18 تجريبية

  673ب0 431ب12 161ب0 41ب12 المجموا الكلي

 

ختلاف متوسطات الأدال على القياب البعدي إ ( الى 4لنتائج المبينة في الجدول )كير ات

المعدلة للمجموعة التجريبية والضابطة حيث يلاحظ ان متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد 
المجموعة التي طب  عليها النموذج اعلى من متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد المجموعة 

ولفحص  ب(وقف المككل الذي يحتاج الى قرارمهارة فاهم المة الفرعية الأولى )ر بطة على المهاالضا

  ب(ANCOVA)دلالة الفروق في هذه المتوسطات تم استخدام تحليل التباين الثنائي المكترك 

 (10الجدول )

نتائج تحليل التباين المكترك الثنائي لفحص دلالة الفروق في مهارة فاهم الموقف المككل حسب 

 عة والجنس والتفاعل بينهماالمجمو 

 مصادر التباين
مجموا 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة )ف(
مستوى 
 الدلالة

 631ب0 382ب0 402ب3 1 402ب3 ختبار القبليلإ ا

 237ب0 114ب0 142ب1 1 142ب1 المجموعة

 427ب0 001ب0 017ب0 1 017ب0 الجنس

 844ب0 011ب0 119ب0 1 119ب0 الجنسxالمجموعة

   041ب10 61 104ب616 الخطأ

    10 867ب620 الكلي
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ثر دال احصائيا أ الى  عدم وجود   (10)اين الثنائي المكترك في الجدولتكير نتائج التب
حيث كانت قيمة )ف( الناتجة من تحليل التباين المكترك لمتغير المجموعة والجنس  اللمجموعة

(ب وهذا يكير الى 06بα  <0لة احصائيا عند مستوى )او للتفاعل بين المجموعة والجنس غير دا

جنس وال عدم وجود فاروق في متوسط الأدال البعدي المعدل للمجموعة التجريبية والضابطة

 بوالتفاعل بينهما

 النتائج المتعلقة بالفرعية الفرعية الثانية: 
ة ) الفرعيفي مهارة اتخاذ القرار  "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية : ان التي تنص 

 ب"( تعزى للمجموعة والجنس والتفاعل بينهمارف على المسؤول عن اتخاذ القرارمهارة التع

ا بهدف (ANCOVA)لفحص هذه الفرعية استخدم تحليل التباين المكترك الثنائي
ثر أ زالة إفاحص دلالة الفروق في نتائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد 

( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي 11ويبين الجدول رقم ) اقبليةفروق الال

 ناث والتفاعل بينهمابللمجموعتين الضابطة والتجريبية وللذكور والإ 
 (11الجدول )

نحرافاات المعيارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجنس لإ المتوسطات الحسابية وا

 تعرف على المسؤول عن اتخاذ القرارلمهارة ال والتفاعل بينهما

 الجنس     
 

 المجموعة

  أنثى ذكر
المتوسط  المجموا الكلي

 الحسابي

الإنحراف 

 معياري

المتوسط 

 الحسابي 

نحراف لإ ا

 المعياري

 906ب12 246ب0 31ب12 03ب1 99ب12 عابطة

 174ب18 221ب 071ب18 468ب0 737ب18 تجريبية

  663ب0 141ب12 188ب0 838ب12 المجموا الكلي
 

( الى اختلاف متوسطات الأدال على القياب البعدي 11تكير النتائج المبينة في الجدول )

ن متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد أ حيث يلاحظ دلة للمجموعة التجريبية والضابطةا المع

وعة معلى من متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد المجأ المجموعة التي طب  عليها النموذج 
لفحص و  ب(مهارة التعرف على المسؤول عن اتخاذ القرار) لثانيةة الفرعية ار لمهاالضابطة على ا

  ب(ANCOVA)دلالة الفروق في هذه المتوسطات تم استخدام تحليل التباين الثنائي المكترك 
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 (17الجدول )
 المسؤول عن على نتائج تحليل التباين المكترك الثنائي لفحص دلالة الفروق في مهارة التعرف

 اتخاذ القرار حسب المجموعة والجنس والتفاعل بينهما

 مصادر التباين
مجموا 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 122ب0 82ب1 118ب71 1 118ب71 ختبار القبليلإ ا

 933ب0 173ب0 037ب2 1 037ب2 المجموعة

 823ب0 071ب0 784ب0 1 784ب0 الجنس

 493ب0 006ب0 064ب0 1 064ب0 الجنسxالمجموعة

   741ب11 61 302ب137 الخطأ

    10 282ب120 الكلي
 

حصائيا إ ثر دال أ وجود  عدم( الى 17اين الثنائي المكترك في الجدول )تكير نتائج التب

 حيث كانت قيمة )ف( الناتجة من تحليل التباين المكترك لمتغير المجموعة والجنسا للمجموعة

(ب وهذا يكير الى 06بα  <0حصائيا عند مستوى )إ او للتفاعل بين المجموعة والجنس غير دالة 

جنس وال عدم وجود فاروق في متوسط الأدال البعدي المعدل للمجموعة التجريبية والضابطة

 بوالتفاعل بينهما
دلالة ات "لا توجد فاروق ذ :ان التي تنص النتائج المتعلقة بالفرعية الفرعية الثالثة: 

( تعزى اف من اتخاذ القرارمهارة تحديد الأهدمهارة اتخاذ القرار الفرعية )في  إحصائية

 "بللمجموعة والجنس والتفاعل بينهما
ا بهدف (ANCOVA)لفحص هذه الفرعية استخدم تحليل التباين المكترك الثنائي

ثر أ زالة إبعد  جريبيةفاحص دلالة الفروق في نتائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والت

( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي 13ويبين الجدول رقم ) االفروق القبلية
 ناث والتفاعل بينهمابللمجموعتين الضابطة والتجريبية وللذكور والإ 
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 (13الجدول )
لجنس انحرافاات المعيارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية و لإ المتوسطات الحسابية وا

 لمهارة تحديد الأهداف من اتخاذ القرار والتفاعل بينهما

 الجنس      

 
 المجموعة

  أنثى ذكر

المتوسط  المجموا الكلي

 الحسابي

الإنحراف 

 معياري

المتوسط 

 الحسابي 

نحراف لإ ا

 المعياري

 311ب18 171ب0 712ب18 293ب0 316ب18 عابطة

 862ب18 681ب0 16ب18 209ب0 019ب14 تجريبية

  384ب0 964ب18 989ب0 219ب18 المجموا الكلي
 

( الى اختلاف متوسطات الأدال على القياب البعدي 13تكير النتائج المبينة في الجدول )
حيث يلاحظ ان متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد  االمعدلة للمجموعة التجريبية والضابطة

دال البعدي المعدل لأفاراد المجموعة على من متوسط الأ أ المجموعة التي طب  عليها النموذج 

لالة ولفحص د  بالثالثة )مهارة تحديد الأهداف من اتخاذ القرار(ة الفرعية ر بطة على المهاالضا
 ب(ANCOVA)الفروق في هذه المتوسطات تم استخدام تحليل التباين الثنائي المكترك 

 (19الجدول )

تخاذ الفروق في مهارة تحديد الأهداف من انتائج تحليل التباين المكترك الثنائي لفحص دلالة 
 القرار حسب المجموعة والجنس والتفاعل بينهما

 مصادر التباين
مجموا 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 906ب0 209ب0 412ب3 1 412ب3 ختبار القبليلإ ا

 949ب0 926ب0 197ب7 1 197ب7 المجموعة

 183ب0 114ب0 491ب0 1 491ب0 الجنس

 800ب0 016ب0 311ب0 1 311ب0 الجنسxالمجموعة

   612ب6 61 234ب311 الخطأ

    10 418ب311 الكلي

 ب06بα  <0)*( دال إحصائياً عند 
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حصائيا إ ثر دال أ وجود  عدملى إ( 19اين الثنائي المكترك في الجدول )تكير نتائج التب
ن تحليل التباين المكترك لمتغير المجموعة والجنس حيث كانت قيمة )ف( الناتجة مللمجموعة 

(ب وهذا يكير الى 06بα  <0حصائيا عند مستوى )إ او للتفاعل بين المجموعة والجنس غير دالة 

عدم وجود فاروق في متوسط الأدال البعدي المعدل للمجموعة التجريبية والضابطة والجنس 

 والتفاعل بينهماب

ات دلالة "لا توجد فاروق ذ :ان التي تنص رعية الرابعة: النتائج المتعلقة بالفرعية الف
 ( تعزىتقدير حاجة الموقف لأتخاذ القرارمهارة مهارة اتخاذ القرار الفرعية )في  إحصائية

 "بللمجموعة والجنس والتفاعل بينهما

ا بهدف (ANCOVA)لفحص هذه الفرعية استخدم تحليل التباين المكترك الثنائي
ثر أ زالة إنتائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد  فاحص دلالة الفروق في

( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي 16ويبين الجدول رقم ) افروق القبليةال

 للمجموعتين الضابطة والتجريبية وللذكور والأناث والتفاعل بينهماب
 (16الجدول )

 عيارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجنسنحرافاات الملإ المتوسطات الحسابية وا

 لمهارة تقدير حاجة الموقف لأتخاذ القرار والتفاعل بينهما

 الجنس     
 

 المجموعة

  أنثى ذكر
المتوسط  المجموا الكلي

 الحسابي

الإنحراف 

 معياري

المتوسط 

 الحسابي 

نحراف لإ ا

 المعياري

 494ب70 278ب0 384ب71 41ب0 604ب70 تجريبية 

 868ب11 149ب0 891ب11 897ب0 82ب11 عابطة

  944ب0 118ب14 177ب0 14ب18 المجموا الكلي

 

ختلاف متوسطات الأدال على القياب البعدي إ ( الى 16تكير النتائج المبينة في الجدول )
ن متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد أ حيث يلاحظ  االمعدلة للمجموعة التجريبية والضابطة

على من متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد المجموعة أ لمجموعة التي طب  عليها النموذج ا

ص دلالة ولفح)مهارة تقدير حاجة الموقف لأتخاذ القرار(  الرابعةطة على المهارة الفرعية الضاب
 ب(ANCOVA)الفروق في هذه المتوسطات تم استخدام تحليل التباين الثنائي المكترك 
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 (11الجدول )
نتائج تحليل التباين المكترك الثنائي المكترك لفحص دلالة الفروق في مهارة تقدير حاجة 

 تخاذ القرار حسب المجموعة والجنس والتفاعل بينهمالإ الموقف 

 مصادر التباين
مجموا 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 309ب0 028ب1 248ب4 1 248ب4 ختبار القبليلإ ا

 *000ب0 443ب76 188ب731 1 188ب731 المجموعة

 641ب0 786ب0 684ب7 1 684ب7 الجنس

 627ب0 373ب0 433ب7 1 433ب7 الجنسxالمجموعة

   081ب4 61 834ب608 الخطأ

    10 127ب816 الكلي

 ب06بα  <0)*( دال إحصائياً عند 

 احصائيا للمجموعةإ ثر دال أ  وجود لىإ( 11ثنائي المكترك في الجدول )تكير نتائج التباين ال

صائيا عند حإ حيث كانت قيمة )ف( الناتجة من تحليل التباين المكترك لمتغير المجموعة دالة 

في متوسط الأدال البعدي المعدل للمجموعة  ق(ب وهذا يكير الى وجود فارو 06بα  <0مستوى )

ت لصالح المجموعة التجريبية لفروق كانان أ ( يتضح 16التجريبية والضابطة وبالرجوا للجدول )

في حين لم تشر النتائج الى وجود فاروق ذات دلالة  بحاجة الموقف لأتخاذ القرارعلى مهارة 
 باحصائية تعزى للجنس او للتفاعل بين المجموعة والجنس

ات دلالة "لا توجد فاروق ذ :ان التي تنص النتائج المتعلقة بالفرعية الفرعية الخامسة: 

تعزى  (تفكير في متطلبات القرار الذهنيةمهارة الرة اتخاذ القرار الفرعية )مهافي  إحصائية
 "بللمجموعة والجنس والتفاعل بينهما

ا بهدف (ANCOVA)لفحص هذه الفرعية استخدم تحليل التباين المكترك الثنائي

ثر أ  زالةإفاحص دلالة الفروق في نتائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد 
( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي 12فروق القبلية ويبين الجدول رقم )ال

 للمجموعتين الضابطة والتجريبية وللذكور والأناث والتفاعل بينهماب
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 (12الجدول )
المتوسطات الحسابية والانحرافاات المعيارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجنس 

 لمهارة التفكير في متطلبات القرار الذهنيةنهما والتفاعل بي

 الجنس     

 
 المجموعة

  أنثى ذكر

المتوسط  المجموا الكلي

 الحسابي

الإنحراف 

 معياري

المتوسط 

 الحسابي 

نحراف لإ ا

 المعياري

 791ب14 112ب0 134ب14 244ب0 397ب14 عابطة

 711ب14 101ب0 301ب14 271ب0 731ب14 تجريبية

  931ب0 77ب14 638ب0 782ب14 المجموا الكلي
 

( الى اختلاف متوسطات الأدال على القياب البعدي 12تكير النتائج المبينة في الجدول )
ن متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد أ حيث يلاحظ  االمعدلة للمجموعة التجريبية والضابطة

عدل لأفاراد المجموعة على من متوسط الأدال البعدي المأ المجموعة التي طب  عليها النموذج 

لفحص دلالة و )مهارة التفكير في متطلبات القرار الذهنية(  الخامسةة الفرعية ر بطة على المهاالضا
 ب(ANCOVA)الفروق في هذه المتوسطات تم استخدام تحليل التباين الثنائي المكترك 
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 (18الجدول )
تطلبات القرار مهارة التفكير في منتائج تحليل التباين المكترك الثنائي لفحص دلالة الفروق في 

 الذهنية حسب المجموعة والجنس والتفاعل بينهما

 مصادر التباين
مجموا 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 004ب0 731ب2 963ب94 1 963ب94 ختبار القبليلإ ا

 421ب0 001ب0 004ب0 1 004ب0 المجموعة

 479ب0 004ب0 013ب0 1 013ب0 الجنس

 899ب0 034ب0 714ب0 1 714ب0 الجنسxالمجموعة

   834ب1 61 448ب387 الخطأ

    10 311ب936 الكلي

 ب06بα  <0)*( دال إحصائياً عند 

ثر دال احصائيا أ وجود  عدم لىإ( 18اين الثنائي المكترك في الجدول )تكير نتائج التب

 يل التباين المكترك لمتغير المجموعة والجنسحيث كانت قيمة )ف( الناتجة من تحلا للمجموعة

(ب وهذا يكير الى 06بα  <0او للتفاعل بين المجموعة والجنس غير دالة احصائيا عند مستوى )

عدم وجود فاروقات في متوسط الأدال البعدي المعدل للمجموعة التجريبية والضابطة والجنس 

 والتفاعل بينهماب
ات دلالة "لا توجد فاروق ذ :ان التي تنص ة السادسة: النتائج المتعلقة بالفرعية الفرعي

 ( تعزىطلب المساعدة الذهنية من الأخرينمهارة قرار الفرعية )في مهارة اتخاذ ال إحصائية

 "بللمجموعة والجنس والتفاعل بينهما
ا بهدف (ANCOVA)لفحص هذه الفرعية استخدم تحليل التباين المكترك الثنائي

ائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد ازالة اثر فاحص دلالة الفروق في نت

( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي 14القبلية ويبين الجدول رقم ) الفروق
 ناث والتفاعل بينهمابللمجموعتين الضابطة والتجريبية وللذكور والإ 



www.manaraa.com

 64 

 (14الجدول )
س ارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجننحرافاات المعيلإ المتوسطات الحسابية وا

 لمهارة طلب المساعدة الذهنية من الأخرين والتفاعل بينهما

 الجنس      

 
 المجموعة

  أنثى ذكر

المتوسط  المجموا الكلي

 الحسابي

الإنحراف 

 معياري

المتوسط 

 الحسابي 

نحراف لإ ا

 المعياري

 747ب14 641ب0 189ب14 218ب0 9ب14 تجريبية 

 213ب12 687ب0 179ب12 146ب0 807ب12 عابطة

  913ب0 909ب18 611ب0 101ب18 المجموا الكلي

لى اختلاف متوسطات الأدال على القياب البعدي إ( 14)تكير النتائج المبينة في الجدول 

ن متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد أ حيث يلاحظ  االمعدلة للمجموعة التجريبية والضابطة

على من متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد المجموعة أ جموعة التي طب  عليها النموذج الم
حص ولف ب)مهارة طلب المساعدة الذهنية من الأخرين(  السادسةة الفرعية ر الضابطة على المها

 ب(ANCOVA)دلالة الفروق في هذه المتوسطات تم استخدام تحليل التباين الثنائي المكترك 

 (70الجدول )

نتائج تحليل التباين المكترك الثنائي المكترك لفحص دلالة الفروق في مهارة طلب المساعدة 

 الذهنية من الأخرين حسب المجموعة والجنس والتفاعل بينهما

 مصادر التباين
مجموا 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 37ب0 008ب1 302ب1 1 302ب1 ختبار القبليلإ ا

 *073ب0 913ب6 707ب39 1 707ب39 المجموعة

 218ب0 088ب0 661ب0 1 661ب0 الجنس

 428ب0 001ب0 006ب0 1 006ب0 الجنسxالمجموعة

   71ب1 61 621ب360 الخطأ

    10 094ب903 الكلي

 ب06بα  <0)*( دال إحصائياً عند 
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حصائيا للمجموعة إ ثر دال أ د ( الى وجو 70اين الثنائي المكترك في الجدول )تكير نتائج التب
صائيا عند حإ حيث كانت قيمة )ف( الناتجة من تحليل التباين المكترك لمتغير المجموعة دالة 

(ب وهذا يكير الى وجود فاروق في متوسط الأدال البعدي المعدل للمجموعة 06بα  <0مستوى )

ح المجموعة التجريبية ن الفروق كانت لصالأ ( يتضح 14التجريبية والضابطة وبالرجوا للجدول )

حصائية إ في حين لم تشر النتائج الى وجود فاروق ذات دلالة  بطلب المساعدة الذهنيةعلى مهارة 

 بو للتفاعل بين المجموعة والجنسأ تعزى للجنس 
ات دلالة "لا توجد فاروق ذ :ان التي تنص النتائج المتعلقة بالفرعية الفرعية السابعة: 

( تعزى البحث عن البدائل لأتخاذ القرار مهارةقرار الفرعية )مهارة اتخاذ الفي  إحصائية

 "بللمجموعة والجنس والتفاعل بينهما
ا بهدف (ANCOVA)لفحص هذه الفرعية استخدم تحليل التباين المكترك الثنائي

فاحص دلالة الفروق في نتائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد ازالة اثر 

( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي 71قبلية ويبين الجدول رقم )الفروق ال
 للمجموعتين الضابطة والتجريبية وللذكور والأناث والتفاعل بينهماب

 (71الجدول )

نحرافاات المعيارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجنس لإ المتوسطات الحسابية وا

 تخاذ القرارلإ حث عن البدائل لمهارة الب والتفاعل بينهما

 الجنس     

 

 المجموعة

  أنثى ذكر

المتوسط  المجموا الكلي
 الحسابي

الإنحراف 
 معياري

المتوسط 
 الحسابي 

نحراف لإ ا
 المعياري

 411ب70 120ب0 896ب70 809ب0 482ب70 تجريبية 

 011ب12 198ب0 279ب11 29ب0 348ب12 عابطة

  932ب0 286ب18 699ب0 147ب14 المجموا الكلي

 
ختلاف متوسطات الأدال على القياب البعدي إ لى إ( 71كير النتائج المبينة في الجدول )ت

ن متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد أ المعدلة للمجموعة التجريبية والضابطة حيث يلاحظ 

ة ععلى من متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد المجمو أ المجموعة التي طب  عليها النموذج 
ص دلالة ولفح )مهارة البحث عن البدائل لأتخاذ القرار(  السابعةة الفرعية ر الضابطة على المها

 ب(ANCOVA)الفروق في هذه المتوسطات تم استخدام تحليل التباين الثنائي المكترك 
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 (77الجدول )
ن البدائل عنتائج تحليل التباين المكترك الثنائي المكترك لفحص دلالة الفروق في مهارة البحث 

 حسب المجموعة والجنس والتفاعل بينهما

 مصادر التباين
مجموا 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 862ب0 033ب0 731ب0 1 731ب0 ختبار القبليلإ ا

 *000ب0 206ب76 14ب181 1 14ب181 المجموعة

 617ب0 391ب0 906ب7 1 906ب7 الجنس

 211ب0 134ب0 422ب0 1 422ب0 نسالجxالمجموعة

   094ب2 61 724ب349 الخطأ

    10 127ب132 الكلي

 ب06بα  <0)*( دال إحصائياً عند 

ثر دال احصائيا للمجموعة أ لى وجود إ( 77تكير نتائج التباين الثنائي المكترك في الجدول )

ائيا عند عة دالة احصحيث كانت قيمة )ف( الناتجة من تحليل التباين المكترك لمتغير المجمو 

(ب وهذا يكير الى وجود فاروق في متوسط الأدال البعدي المعدل للمجموعة 06بα  <0مستوى )

( يتضح ان الفروق كانت لصالح المجموعة 71وبالرجوا للجدول ) االتجريبية والضابطة

لة لافي حين لم تشر النتائج الى وجود فاروق ذات د  بالبحث عن البدائلالتجريبية على مهارة 
 او للتفاعل بين المجموعة والجنسب حصائية تعزى للجنسإ 

ات دلالة "لا توجد فاروق ذ :ان التي تنص النتائج المتعلقة بالفرعية الفرعية الثامنة: 

( تعزى للمجموعة والجنس مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة ترتيب البدائلفي  إحصائية
 "بوالتفاعل بينهما

ا بهدف (ANCOVA)خدم تحليل التباين المكترك الثنائيلفحص هذه الفرعية است

فاحص دلالة الفروق في نتائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد ازالة اثر 
( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي 73ويبين الجدول رقم ) االفروق القبلية

 ناث والتفاعل بينهمابللمجموعتين الضابطة والتجريبية وللذكور والأ 
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 (73الجدول )
نحرافاات المعيارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجنس لإ المتوسطات الحسابية وا

 لمهارة ترتيب البدائل والتفاعل بينهما

 الجنس     

 
 المجموعة

  أنثى ذكر

المتوسط  المجموا الكلي

 الحسابي

الإنحراف 

 معياري

المتوسط 

 الحسابي 

نحراف لإ ا

 المعياري

 488ب70 121ب0 306ب71 816ب0 127ب70 تجريبية 

 241ب12 168ب0 262ب12 246ب0 871ب12 عابطة

  927ب0 631ب14 682ب0 794ب14 المجموا الكلي
 

( الى اختلاف متوسطات الأدال على القياب البعدي 73ينة في الجدول )تكير النتائج المب
ن متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد أ حيث يلاحظ  ابطةالمعدلة للمجموعة التجريبية والضا

على من متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد المجموعة أ المجموعة التي طب  عليها النموذج 

ذه ولفحص دلالة الفروق في ه)مهارة ترتيب البدائل(ب  الثامنةة الفرعية ر الضابطة على المها
 ب(ANCOVA)لثنائي المكترك المتوسطات تم استخدام تحليل التباين ا

 

 (79الجدول )
نتائج تحليل التباين المكترك الثنائي لفحص دلالة الفروق في تنمية مهارة ترتيب البدائل حسب 

 المجموعة والجنس والتفاعل بينهما

 مصادر التباين
مجموا 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 132ب0 721ب7 217ب18 1 217ب18 ختبار القبليلإ ا

 *000ب0 423ب12 233ب192 1 233ب192 المجموعة

 21ب0 19ب0 167ب1 1 167ب1 الجنس

 193ب0 718ب0 24ب1 1 24ب1 الجنسxالمجموعة

   77ب8 61 746ب910 الخطأ

    10 22ب134 الكلي

 ب06بα  <0)*( دال إحصائياً عند 
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( الى وجود اثر دال احصائيا للمجموعة 79لجدول )اين الثنائي المكترك في اتكير نتائج التب
حيث كانت قيمة )ف( الناتجة من تحليل التباين المكترك لمتغير المجموعة دالة احصائيا عند 

في متوسط الأدال البعدي المعدل للمجموعة  ق(ب وهذا يكير الى وجود فارو 06بα  <0مستوى )

ن الفروق كانت لصالح المجموعة التجريبية أ ( يتضح 73التجريبية والضابطة وبالرجوا للجدول )

في حين لم تشر النتائج الى وجود فاروق ذات دلالة احصائية تعزى  بترتيب البدائلعلى مهارة 

 او للتفاعل بين المجموعة والجنسب للجنس
ذات دلالة  "لا توجد فاروق :ان  التي تنص النتائج المتعلقة بالفرعية الفرعية التاسعة: 

عة ( تعزى للمجمو ارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة توقع نتائج القرار المتخذمهفي  إحصائية

 "بوالجنس والتفاعل بينهما
ا بهدف (ANCOVA)لفحص هذه الفرعية استخدم تحليل التباين المكترك الثنائي

ثر أ زالة إفاحص دلالة الفروق في نتائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد 

( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي 76ويبين الجدول رقم )يةا روق القبلالف
 للمجموعتين الضابطة والتجريبية وللذكور والأناث والتفاعل بينهماب

 (76الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافاات المعيارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجنس 

 ارة توقع نتائج القرار المتخذلمهوالتفاعل بينهما 

 الجنس     

 

 المجموعة

  أنثى ذكر

المتوسط  المجموا الكلي
 الحسابي

الإنحراف 
 معياري

المتوسط 
 الحسابي 

نحراف لإ ا
 المعياري

 481ب14 11ب0 386ب70 232ب0 682ب14 تجريبية 

 723ب14 687ب0 682ب14 189ب0 468ب18 عابطة

  382ب0 481ب14 981ب0 727ب14 المجموا الكلي

( الى اختلاف متوسطات الأدال على القياب البعدي 76تكير النتائج المبينة في الجدول )
ن متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد أ حيث يلاحظ  االمعدلة للمجموعة التجريبية والضابطة

عة و على من متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد المجمأ المجموعة التي طب  عليها النموذج 

ة الفروق ولفحص دلال التاسعة )مهارة توقع نتائج القرار المتخذ( ة الفرعية ر بطة على المهاالضا
 ب(ANCOVA)في هذه المتوسطات تم استخدام تحليل التباين الثنائي المكترك 
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 (71الجدول ) 
لقرار ا نتائج تحليل التباين المكترك الثنائي لفحص دلالة الفروق في تنمية مهارة توقع نتائج

 المتخذ حسب المجموعة والجنس والتفاعل بينهما

 مصادر التباين
مجموا 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 891ب0 091ب0 779ب0 1 779ب0 ختبار القبليلإ ا

 363ب0 824ب0 892ب9 1 892ب9 المجموعة

 767ب0 332ب1 322ب2 1 322ب2 الجنس

 847ب0 014ب0 103ب0 1 103ب0 نسالجxالمجموعة

   612ب6 61 479ب308 الخطأ

    10 087ب373 الكلي
 

ثر دال احصائيا أ وجود  عدملى إ( 71في الجدول ) تكير نتائج التباين الثنائي المكترك

حيث كانت قيمة )ف( الناتجة من تحليل التباين المكترك لمتغير المجموعة والجنس  اللمجموعة

(ب وهذا يكير الى 06بα  <0حصائيا عند مستوى )إ المجموعة والجنس غير دالة او للتفاعل بين 

عدم وجود فاروق في متوسط الأدال البعدي المعدل للمجموعة التجريبية والضابطة والجنس 

 والتفاعل بينهماب
ات دلالة "لا توجد فاروق ذ :ان التي تنص النتائج المتعلقة بالفرعية الفرعية العاشرة: 

( تعزى للمجموعة والجنس ر الفرعية )مهارة اختيار البديلمهارة اتخاذ القرا في إحصائية

 "بوالتفاعل بينهما
ا بهدف (ANCOVA)لفحص هذه الفرعية استخدم تحليل التباين المكترك الثنائي

فاحص دلالة الفروق في نتائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد ازالة اثر 

( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي 72ويبين الجدول رقم ) اليةفروق القبال
 بناث والتفاعل بينهماللمجموعتين الضابطة والتجريبية وللذكور والإ 
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 (72الجدول )
نحرافاات المعيارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجنس لإ المتوسطات الحسابية وا

 يار البديللمهارة اختوالتفاعل بينهما 

 الجنس     

 
 المجموعة

  أنثى ذكر

المتوسط  المجموا الكلي

 الحسابي

الإنحراف 

 معياري

المتوسط 

 الحسابي 

نحراف لإ ا

 المعياري

 248ب12 241ب0 891ب12 464ب0 266ب12 عابطة 

 043ب18 283ب0 071ب18 882ب0 111ب18 تجريبية

  673ب0 431ب12 161ب0 41ب12 المجموا الكلي

( الى اختلاف متوسطات الأدال على القياب البعدي 72النتائج المبينة في الجدول )تكير 

ن متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد أ حيث يلاحظ  االمعدلة للمجموعة التجريبية والضابطة

المجموعة التي طب  عليها النموذج اعلى من متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد المجموعة 
ولفحص دلالة الفروق في هذه  ب)مهارة اختيار البديل( العاشرةة الفرعية ر هابطة على المالضا

 ب(ANCOVA)المتوسطات تم استخدام تحليل التباين الثنائي المكترك 

 (78الجدول )

نتائج تحليل التباين المكترك الثنائي لفحص دلالة الفروق في مهارة اختيار البديل حسب 

 المجموعة والجنس والتفاعل بينهما

 مصادر التباين
مجموا 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 631ب0 382ب0 402ب3 1 402ب3 ختبار القبليلإ ا

 237ب0 114ب0 142ب1 1 142ب1 المجموعة

 427ب0 001ب0 017ب0 1 017ب0 الجنس

 844ب0 011ب0 119ب0 1 119ب0 الجنسxالمجموعة

   041ب10 61 104ب616 الخطأ

    10 867ب620 الكلي
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ثر دال احصائيا أ وجود  عدملى إ( 78تكير نتائج التباين الثنائي المكترك في الجدول )

حيث كانت قيمة )ف( الناتجة من تحليل التباين المكترك لمتغير المجموعة والجنس  اللمجموعة

(ب وهذا يكير الى 06بα  <0او للتفاعل بين المجموعة والجنس غير دالة احصائيا عند مستوى )

عدم وجود فاروق في متوسط الأدال البعدي المعدل للمجموعة التجريبية والضابطة والجنس 

 والتفاعل بينهماب

 : الثانيةالنتائج المتعلقة بالفرعية 
"لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل تعزى للمجموعة والجنس والتفاعل 

 بينهما"ب

ا بهدف (ANCOVA)تخدم تحليل التباين المكترك الثنائيلفحص هذه الفرعية اس
ثر أ زالة إفاحص دلالة الفروق في نتائج الأدال البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبية بعد 

( المتوسطات الحسابية المعدلة للدال البعدي 74الفروق القبلية ويبين الجدول رقم )

 ناث والتفاعل بينهمابللمجموعتين الضابطة والتجريبية وللذكور والأ 
 (74الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافاات المعيارية المعدلة للمجموعتين الضابطة والتجريبية والجنس 

 على التحصيلوالتفاعل بينهما 

 الجنس       
 

 المجموعة

  أنثى ذكر
المتوسط  المجموا الكلي

 الحسابي

الإنحراف 

 معياري

المتوسط 

 الحسابي 

نحراف لإ ا

 لمعياريا

 146ب96 19ب1 86ب99 987ب1 69ب91 تجريبية 

 604ب32 114ب1 084ب90 397ب1 474ب39 عابطة

  241ب0 914ب97 449ب0 236ب90 المجموا الكلي

ختلاف متوسطات الأدال على القياب البعدي إ لى إ( 74تكير النتائج المبينة في الجدول )

ن متوسط الأدال البعدي المعدل لأفاراد أ حظ حيث يلا  االمعدلة للمجموعة التجريبية والضابطة
عة اد المجمو على من متوسط الأدال البعدي المعدل لأفار أ المجموعة التي طب  عليها النموذج 

ولفحص دلالة الفروق في هذه المتوسطات تم استخدام تحليل التباين  الضابطة على التحصيلب

  ب(ANCOVA)الثنائي المكترك 
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 (30الجدول )
ل التباين المكترك الثنائي لفحص دلالة الفروق في التحصيل حسب المجموعة نتائج تحلي

 والجنس والتفاعل بينهما 

 مصادر التباين
مجموا 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة )ف(

مستوى 

 الدلالة

 000ب0 611ب38 787ب848 1 787ب848 ختبار القبليلإ ا

 *000ب0 109ب34 132ب473 1 132ب473 المجموعة

 180ب0 896ب1 072ب93 1 072ب93 الجنس

 *004ب0 713ب2 381ب114 1 381ب114 الجنسxالمجموعة

   377ب73 61 033ب1301 الخطأ

    10 094ب7416 الكلي

 ب06بα  <0)*( دال إحصائياً عند 

حصائيا إ ثر دال أ لى وجود إ( 30التباين الثنائي المكترك في الجدول ) تحليل تكير نتائج

(ب وهذا يكير الى 06بα  <0دالة احصائيا عند مستوى ) حيث كانت قيمة )ف(  اوعةللمجم

ا للجدول وبالرجو  وجود فاروق في متوسط الأدال البعدي المعدل للمجموعة التجريبية والضابطة

النتائج  في حين إشارتب التحصيل( يتضح ان الفروق كانت لصالح المجموعة التجريبية على 30)

 لى وجود فاروق فيإالنتائج تكير كما حصائية تعزى الجنسب إ وق ذات دلالة إلى عدم وجود فار 
( يوعح التفاعل 1والككل ) متوسط الأدال البعدي المعدل تعزى للتفاعل بين المجموعة والجنس

   بين المجموعة والجنسب
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 ( تفاعل الجنس والمجموعة 1الككل )
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 ( 31جدول رقم )

 يةملخص نتائج الفرعيات الأساس
مستوى  مصادر التباين  نص الفرعية  الفرعية 

 الدلالة

الأساسية 

   الاولى

لا توجد فاروق ذات دلالة احصائية في 

 عزىمهارات تفكير اتخاذ القرار ت

 للمجموعة والجنس والتفاعل بينهما 

 *009ب0 المجموعة 

 190ب0 الجنس

 381ب0 الجنس ×المجموعة 

الفرعية 

 الأولى

 في ق ذات دلالة إحصائية"لا توجد فارو 

مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة فاهم 

الموقف المككل( تعزى للمجموعة 
 بوالجنس والتفاعل بينهما

 237ب0 المجموعة

 427ب0 الجنس

 844ب0 الجنس× المجموعة 

الفرعية 

 الثانية

 في "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية

مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة 

 (التعرف على المسؤول عن اتخاذ القرار
تعزى للمجموعة والجنس والتفاعل 

 ببينهما

 933ب0 المجموعة

 823ب0 الجنس

 493ب0 الجنس× المجموعة 

الفرعية 

 الثالثة

 في "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية

مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة 
 تحديد الأهداف من اتخاذ القرار (

جموعة والجنس والتفاعل تعزى للم

 ببينهما
 

 949ب0 المجموعة

 183ب0 الجنس

 800ب0 الجنس× المجموعة 

الفرعية 

 الرابعة

 في "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية

مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة 
 (تقدير حاجة الموقف الى اتخاذ القرار

تعزى للمجموعة والجنس والتفاعل 

 ببينهما
 

 *000ب0 المجموعة

 641ب0 الجنس

 627ب0 الجنس× المجموعة 
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الفرعية 

 الخامسة

 في "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية

مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة 
 (التفكير في متطلبات القرار الذهنية 

تعزى للمجموعة والجنس والتفاعل 

 ببينهما

 421ب0 المجموعة

 479ب0 الجنس

 899ب0 نسالج× المجموعة 

الفرعية 
 السادسة

 في "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية
مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة 

 (طلب المساعدة الذهنية من الأخرين

تعزى للمجموعة والجنس والتفاعل 
 ببينهما

 *073ب0 المجموعة

 218ب0 الجنس

 428ب0 الجنس× المجموعة 

الفرعية 

 السابعة

 في ت دلالة إحصائية"لا توجد فاروق ذا

مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة 

( البحث عن البدائل لأتخاذ القرار
تعزى للمجموعة والجنس والتفاعل 

 ببينهما

 

 *000ب0 المجموعة

 617ب0 الجنس

 211ب0 الجنس× المجموعة 

الفرعية 
 الثامنة

 في "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية
عية )مهارة مهارة اتخاذ القرار الفر 

( تعزى للمجموعة ترتيب البدائل

 بوالجنس والتفاعل بينهما

 *000ب0 المجموعة

 21ب0 الجنس

 193ب0 الجنس× المجموعة 

الفرعية 
 التاسعة 

 في "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية
مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة 

( تعزى توقع نتائج القرار المتخذ
 بلتفاعل بينهماللمجموعة والجنس وا

 363ب0 المجموعة

 767ب0 الجنس

 847ب0 الجنس× المجموعة 

الفرعية 

 العاشرة 

 في "لا توجد فاروق ذات دلالة إحصائية

مهارة اتخاذ القرار الفرعية )مهارة 

( تعزى للمجموعة اختيار البديل
 بوالجنس والتفاعل بينهما

 237ب0 المجموعة

 

 427ب0 الجنس

 844ب0 الجنس× المجموعة 
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الاساسية 

 الثانية

لا توجد فاروق ذات دلالة احصائية في 

التحصيل تعزى للمجموعة والجنس 
 والتفاعل بينهما ب

 *0000 المجموعة 

 180ب0 الجنس

 004ب0 الجنس× المجموعة 

 

لى وجود فاروق ذات إشارت أ( نجد ان النتائج  31من خلال ملخص النتائج في جدول رقم )     
لة احصدائية على مهارات تفكير اتخاذ القرار لصدالح المجموعة التجريبية التي درست المادة دلا

 و التفاعل بينأ ولم يكن هنداك اثر لكدل من الجنس  ا بداسدددتخددام نموذج التددريس التفداعلي

ما فايما يتعل  بالفرعيات الفرعية لمهارات تفكير اتخاذ القرار فاان الدلالة أ المجموعة والجنس ب 
حصدددائيدة قدد ظهرت على مهدارات تقددير حداجدة الموقف الى اتخداذ القرار ا ومهارة طلب الإ 

 البحث عن البدائل ا ومهارة ترتيب البدائل ب المساعدة الذهنية ا ومهارة

حصائية على متغير التحصيل لصالح المجموعة إ ذات دلالة  كما أشدارت النتائج الى وجود فاروق
جنس او ثر ذو دلالة للأ وذج التدريس التفاعلي ولم يظهر التجريبية التي درسددت باسددتخدام نم

 ب التفاعل بين المجموعة والجنس
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 الفصل الخامس

 مناقكة النتائج والتوصيات
هدفات هذه الدراسة إلى تقصي فااعلية نموذج في التدريس التفاعلي لدى طلبة كليات 

م تطوير دريس التفاعلي تالمجتمع المختلطة في منطقة عمان الككىب وللتحق  من فااعلية الت
ستراتيجيات التدريس التفاعلي لمعرفاة تأثيرة على التحصيل وعلى لإ اً مستند اً تدريسي اً نموذج

 التحصيلل ختبارإ تم تطوير  اطلبة كليات المجتمع المختلطة عينة من مهارات اتخاذ القرار لدى

وقد جرى تطبي   ب(7006تخاذ القرار الذي طوره الخلف )إ ستخدم مقياب مهارات تفكير إو 
م التوصل وت االتحصيل ختبارإ و تخاذ القرار إ كير القياب القبلي والبعدي لمقياب مهارات تف

 في الفصل الساب ب وفايما يلي مناقكة للنتائج التي تم التوصل إليها: تستعرعاللنتائج التي 

 عة والجنس:تخاذ القرار وفاقا لمتغيرات المجمو إ أولاً: فااعلية النموذج في مهارات تفكير 
المجموعتين  توسطات بينتحليل التباين المكترك أنَّ الفروق في الم ت نتائج اختبارأظهر 

طةا ويمكن بالمجموعة الضابمقارنة المجموعة التجريبية  لصالحا حصائيةبلغت مستوى الدلالة الإ 

قد ليدية و الت ن النظريةأ حيث يكير الأدب النظري الى  اعزو ذلك إلى نموذج التدريس التفاعلي

 لطلبةا يجعلهمية دور المدرب الذي أ و  يجابي والنكط في عملية تعلم االإ دور المتعلم كدتأ
سلوب المحاضرة الذي أبعكس  (Wittrock, 1991)يجابية إ ويوفار بيئة تعلم  بفاعليةا يعملون

و التعلم طويل المدى أ يعتمد على نقل المعلومات للطلبة دون تركيز على الفهم 

(Murray,1996)معالجات ذهنية عميق  للمحتوى جرال إ ودون مساعدة للطلبة على  ا 
 وجكاإستثارة دافاعية التعلم ) كفاالتدريس التفاعلي يهتم بطريقة اختيار وعرض المادة بغية 

ل من خكة وتجع اكثر فااعليةأستراتيجيات تعمل على جعل التدريس ا( كما ان  يبنى على  1424

  ب (Jenassen ,1993)  والتوظيفالتعلم خكة قابلة للفهم 
خاذ مهارات تفكير اتثر لنموذج التدريس التفاعلي في أ لى وجود إشارت النتائج ألقد 

من  تتحسنتخاذ القرار إ ارات هن مأ تخاذ القرار الى إ الأدب النظري لمهارات  حيث يكير القرارا

تخاذ إ لية ب فاعمريبيةبوجود نماذج تدريسية وتد التحسن ارتبط هذيخلال التعلم والتدريب و
القرار عملية معرفاية ترتبط بخكات الفرد وبناه المعرفاية ودرجة تفاعل  مع المعلومات التي تقدم 

تنفيذ  تقان فييتضمن مهارات كل منها تكير الى مستوى الإ  فااتخاذ القرار (Haukoos 1983)ل  

( وينظر اليها  7001يا قطامي وقطامنجاز والدقة في الأدال ) خطوات العمل والسرعة في الإ 
تنمو من خلال دمج مهاراتها بالمادة التدريسية التي تقدم  نها عمليات معرفاية عليااأ ذلك على ك

فكير كثر من مهارات تأو أ نكطة المادة بككل يعمل على تنمية مهارة أ للطلبة من خلال تصميم 

 (ب 7009إتخاذ القرار ) الزندا 
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تخاذ إ تائج الدراسات السابقة التي تناولت تفكير نتائج الدراسة الحالية مع ن وتتف  
ل ا ويتضح ذلك من خلامن خلال الكامج التدريسية والتدريبية تحسين وعملت على القرار 

( التي هدفات الى الككف عن أثر برنامج تعليمي مستند لنظرية 7003)ستعراض دراسةالقرعان إ

مج التعليمي ثراً يعزى للكناأ ت نتائج الدراسة ا واظهر على اتخاذ القرار ستيرنكج الثلاثية للذكال
لتنمية مهارة  ابرنامج تضمنت التي (7007)دراسة رزق الل  و  تخاذ القراربإ فايما يتصل بمستوى 

 بثرا للكنامج على تطوير مهارات اتخاذ القرارأ ظهرت النتائج أ و  ااتخاذ القرار

ستخدام إار من خلال تخاذ القر إ ن هناك دراسات عملت على تطوير مهارات أ كما 
 فيوالتفاعل الص االالعاب االأنكطة استراتيجيات المناقكةإمثل إستراتيجيات التدريس 

(Kloosterman , 1994 )اوالنقاش الجماعي اوايجاد البدائل اواستراتيجيات فاهم الغموض ا 

(Gregory & Cleeman,2001)التدريس التفاعلى   إستراتيجيةو  اClarkembun ,2000) (ب 
م وجود لى عدإشارت أوتتف  نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة التي 

التي هدفات لمعرفاة تأثير برنامج يقوم على  (2000)دراسة كلاركوبن  ومنها ثر لمتغير الجنساأ 

ين تخاذ القرار ولم تظهر النتائج فاروقا بإ تجاهاتهم نحو إ دال الطلبة و أ التدريس التفاعلي على 
 (Schwartz & Sale, 1981)دراسة لكوارتس وسيل و  لإناث على متغيرات الدراسةار واالذكو 

لميل ثر للجنس في اأ لى عدم وجود إشارت أو  عند اتخاذ القرار صدار الحكمإ لمجازفاة في أ  اثر حول

ثر المتغيرات أ ( التي درست 1424) ودراسة عبدون تخاذ القراربإ  صدار الحكم عندإ  للمجازفاة في
وجود  لى عدمإالنتائج شارت أو  المدارب الثانوية تلاميذلدى  تخاذ القرارإ في درجة  الكخصية

( 7003القرعان ) كل من دراساتويتف  مع  افي درجة اتخاذ القراربنين والبنات فاروق بين ال

 ب  (Geoffrey, 1981)ودراسة جيوفاري ( 7007) ودراسة رزق الل 
ل وحو  تحدثت حول النموذج التدريسيستعراض الدراسات السابقة التي إمن خلال 

باستخدامها  راسات تكابهت مع الدراسة الحاليةان هذه الدأ نجد  تخاذ القرارإ مهارات 

 بعض الأخرالدى ال ستخدام الكامج التعليميةإو  الدى بعضها ستراتيجيات التدريس التفاعليلإ
يجيات: اسة الحالية وهي استراتن نوعية الأستراتيجيات المستخدمة في الدر أ لا إورغم هذا الأتفاق 

ة في ستراتيجيات المستخدملإب تختلف عن اكتابة الأسئلة االملخصات احل المككلات االقرالة
الثنائية  المكاركة اطرح الأسئلة استراتيجيات: حل المسائلإستخدمت إلسابقة التي الدراسات ا

ختلف ب ان جميع الدراسات السابقة تالتعلم التعاوني االمناقكة االحالةدراسة  االنمذجة ابالتفكير

ظرية هو ن طار نظري نفسيإستندت الى إعن الدراسة الحالية باستثنال دراسة القرعان التي 
في ادال  ان الفروقبينما استندت الدراسة الحالية إلى النظرية التوليديةب ستيرنكج للذكال 

 ان هذه الفروق في المتوسطات ورغم ذلك نلاحظ دلالةلها المجموعتين التجريبية والضابطة 

الى كفالة مدرب المجموعة الضابطة من جهة وما يحتاج  تطوير كانت قليلة وربما يعود ذلك 
 المهارة من مدة زمنية أكك ب
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 : فااعلية النموذج في زيادة التحصيل وفاقا لمتغيرات المجموعة والجنس:ثانيا
موعتين فروق في المتوسطات بين المجتحليل التباين المكترك أنَّ ال ت نتائج اختبارظهر أ 

ة زداد تحصيل طلبة المجموعة التجريبية مقارنإا حيث حصائياإ كانت دالة التجريبية والضابطة 

 ب بالمجموعة الضابطة
لى مقدار ع مؤشراالى اهمية التحصيل في حياة الفرد باعتباره  يكير الأدب التربوي نإ 

 Ledoux) يددد مستقبل  العملدذي يحدال لجامعيا تقدم الطالب في دراست  واختياره للتخصص

اعل  الصفي ثنال تفأ  في فار عامل الحرية الذي يمنح للطالباويرتبط بعامل التحصيل تو  ا(1993 ,
لنفس مكانية الأعتماد على اإو  ظيف المدرب لأستراتيجيات التدريسا وفارص الأكتكافاومدى تو 

ن نتائج إ  ا(Haukoos1983) اادة اكثر تكويقاوجعل الطالب مكاركاً في عملية تعلم ا وجعل الم

ستخدام إثر الكامج التدريسي  و أ التي تناولت  الدراسة الحالية تتف  مع الدراسات السابقة
التي قارنت بين التدريس باستخدام  (Odafe, 1987)اودف  ومنها دراسة ستراتيجياتلإا

دارسين ا وذلك على عينة من الطلبة الإستراتيجية حل المسألة الرياعية مقارنة باسلوب المحاضرة

صيل لى وجود فاروق ذات دلال  بين تحإشارت نتائجها أللرياعيات في برنامج للقبول الجامعيا و 
( 1441مرة )الجفاراد المجموعتين لصالح المجموعة التي درست بإستخدام الإستراتيجيةب ودراسة أ 

 ت النتائج وجود فاروق ذات دلال  فيأظهر لتي إستخدمت إستراتيجيات حل المسألة الهندسية و ا

دراسة بيتس و مقدرة الطلبة على حل المسألة الهندسية تعزى لطريقة التدريس بالإستراتيجيةا 

ن التعليم الفعال الذي يتم بمكاركة الطلبة في أ شارت الى أالتي  Bettes & Liow (1997)وليو 

اسة من الأساليب التقليديةا ودر  كثرأنكطة التعلم وفي المناقكة يحق  الأهداف التعليمية أ 

طورا إستراتيجية التغذية الراجعة ن ياللذ  Johnston & Cooper , (1997)جونستون وكوبر
خلال المحاضرة كبديل عن إستخدام طريقة المحاضرة  من ستخدام أسلوب طرح الأسئلةاب

الفعالة مع  التي وجدت أن إستخدام طرق المكاركة Hake , 98 )التقليديةب ودراسة هيك  )

الطلبة يجعل أدائهم أفاضل من طلبة المواد التي لم يستخدم فايها المدرب طرق المكاركة الفعالةب 
التي أكدت على أن إستخدام إستراتيجية المكاركة الثنائية  Wenzel, (1999)ودراسة وينزل 

المحاضرات التي ب بالتفكير لدقيقتين او ثلاث دقائ  تزيد من قدرة الطلبة على تذكر المادة مقارنة
 Mcلا تستخددم إستراتيجيدة المكاركدة الثنائديدة بالتفكديدرا كذلدك دراسدة مداك واه وابرمي

Whaw & Abrami , 2001) ) كن هتمام يمدالات مثيرة للا أ التي أشارت إلى أن تزويد الطلبة ب

 أن يسهل من إستخدام الإستراتيجياتب
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التي قارنت بين  Rubin & Norman (1992 )ودراسدة كل من روبين ونورمان  
إستراتيجيات دورة التعلم والنمذجة من جهةا والطريقة التقليدية من جهة أخرى على أدال 

طلبة المعلمينا وخلصت الى أن أدال طلبة المعلمين الذين تدربوا على تطبي  الإستراتيجيات 

ةب كدذلك الطريقة التقليديعلى من متوسط علامات طلبة المعلمين الذين تعلمدوا بأ التدريسية 
قدمت للطلبة التي  ( Anyanechi, 1996)إتفقت الدراسة الحالية مدع دراسة أنيانيشي  فاقد

 بوعملت على ايجاد بيئة صفية نكطة التفاعل الصفي والعمل الصفي زادت انكطة صفية

 ية التدريس( الذي دربٌ مادة الأحيال بإستخدام إستراتيج(Clarkebun ,2000ودراسة كلاركوبن 
شارت نتائجها إلى زيادة قدرة أنجازيةا و التفاعلي لمعرفاة أثرها على ادال الطلبة للمهمات الإ 

 لتقارير وتطوير مهارة عمل المجموعةاعداد إ الطلاب على 

ثل م ستراتيجياتلالستخدامها إمع الدراسة الحالية ب الدراسات السابقة تتف و  
 االراجعة التغذية إستراتيجية اطرح الأسئلة تراتيجيةإس احل المسألة الرياعية إستراتيجية

التعلم المنظم  يجيةإسترات االمكاركة الثنائية بالتفكير إستراتيجية االمكاركة الفعالة إستراتيجية

حيث ة ستراتيجيات المستخدملإورغم هذا الأتفاق الا ان الدراسة الحالية اختلفت بنوعية ا اذاتيا
 الةا حل المككلاتا الملخصاتا كتابة الأسئلةبستراتيجيات القر إستخدمت إ

ستراتيجيات كبديل عن التدريس لإوالدراسة الحالية قد وظفت ا هذه الدراسات ان

ة تحصيل لزياد نماذج تدريسيةوذلك ببنال  االجامعات أمفي المدارب التقليدي المستخدم سوال 
ان استخدام  بدة تحصيل الطلبةثر للنموذج التدريسي في زياأ جود بو  واتفقت نتائجها الطلبةب

الذي يكير  ب النظري حول الدماغيتف  مع الأد استراتيجيات من مثل المكاركة الثنائية بالتفكير

ن الدماغ اجتماعي ا يعمل بككل جيد عندما يتفاعل مع الأخرين سوسة أ حد مبادئ  الى أ في 
(Sosa ,2001) ب 

تفقت في ا  ن الدراسة الحاليةإحصيل فااما فايما ينعل  بالعلاقة بين متغير الجنس والت

 ة دراسفي ذلك يظهرو ؛ثر لمتغير الجنسأ نتائجها مع الدراسات السابقة التي لم تشر الى وجود 
التدريس  إستراتيجيةستخدام إالذي دربٌ مادة الأحيال ب (Clarkebun, 2000)كلاركوبن 

غير الجنس ثر لمتأ الى عدم وجود  شارت نتائجها إلىأو  امهمات التعلمالتفاعلي لمعرفاة أثرها على 
  بويةوتقديم المهمات الكف عداد التقاريرإ على 

غيرات التدريس التفاعلي على مت وبككل عام أبرزت نتائج الدراسة الحالية فااعلية نموذج

ومن تحصيل طلبة المجموعة  ااتخاذ القرار تفكير من مهارات حسنتحيث  االدراسة الرئيسة
 ب النتائج لوجود أثر لعامل الجنسن لم تشرإ و  بجموعة الضابطةالتجريبية مقارنة بالم
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 التوصيات
لما أفارزت  الدراسة من نتائجا فاإن هناك حاجة لتكثيف الجهودا والاهتمام من قبل  نظراً 

ات ستراتيجيات التدريس التفاعلي في المساقإالعاملين في مجال التعليم العاليا على توظيف 

 عيةب وفي عول ذلك توصلت الدراسة إلى التوصيات التالية:المطروحة في الخطط الجام

العمل على توعية العاملين في مجال التدريس الجامعي باستراتيجيات التدريس التفاعلي  -

 بهمية توظيفها في مساقاتهم التدريسيةأ و 

ورشات عمل للعاملين في التدريس الجامعي لتطوير قدراتهم على توظيف  عقد -
 لمساقات التي يدرسونهابيجيات في االلسترات

عداد نماذج للتدريس التفاعلي للمساقات المختلفة التي تقدم على مستوى كليات المجتمع إ  -
 اقات مبنية على مراجع محددةبن هذه المسأ باعتبار 
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 العربيةالمراجع 
فاة ما ورال المعرفاة (ا درجة وعي طلبة الجامعة الهاشمية بمعر 7000الوهرا ) دو محمب ابو علياا 1

بمهارات الأعداد للمتحانات وتقديمها وعلاقة ذلك بمستواهم الدراسي ومعدلهم التراكمي 

 (1) 78ا  مجلة العلوم التربويةوالكلية التي ينتمون اليهاا 
الجامعيب  س(ا الأساليب الأبداعية في التدري7007) ب بربارا ماتيروا أنا موانجي ورث شليتيا7

 دار الشروقبعمان ا بةا ترجمة الخطاي

منكورات القائد التربوي وصنع القرارات وحل المككلاتب عمان: (ا 1440) ابلقيسا احمدب 3
 اليونسكوب

 ا الدار(ا التوجهات الجديدة للتربيةا ترجمة محمد الحبيب بلكوشا1480) ب بياجي ا جانا9

 دار توبفال للنشرب البيضال
دار الفكدر للطباعدة والنشر  عمان ا ريس في الجامعةبواعد التدد(ا ق1442) االتلا سعيدب 6

 بوالتوزيع  

م ظية باستخداا تنمية قدرة التلميذات في حل المسائل اللف(1441الجمرها محمد عيسىا )ب 1
 ا جامعة المنصورهبمجلة كلية التربية الرسم التوعيحيب

(ا التعليم والتعلم 1484بي  وانيماريا بالنسكار ودوناا اوغل وايلينا كارا ) اب جونز2

منكورات  ا عمان الاستراتيجيان: التدريس المعرفي في مجالات المحتوىب )ترجمة عمر الكيخ(

 معهد التربية الاونرواا اليونسكوب 

اب دار الكتترجمة  السعودية ا (ا كيف توظف أبحاث الدماغ في التعلمب1448إيرك ا) ا ب جينس8

 ب  ا للنشر والتوزيعالتربوي
ا القاهرةا دار النهضة 1ط بسيكولوجية اتخاذ القرار(ا 1442ا عبد الكريم مجدي ا)ب حبيب4

 المصريةب

 ا عمان ا دار التربية الحديثةب التنفييذ العلمي للتدريس(ا  1486ب حمدانا محمد زياد ا)10
منكورات  عمان ا (ا استخدام منحى النظم في عملية التدريس ا 7007ب حمديا نرجس ا) 11

 قدب المفتوحةب جامعة ال
(ا فااعلية برنامج تدريبي مبني على الأستراتيجيات المعرفاية للتعلم في 7006ب الخلفا سعد ا)17

ة دكتوراة رسالب تنمية مهارات تفكير صنع القرار لدى طلبة جامعة الأمير سلطان في الرياض

 غير منكورة ا الجامعة الأردنيةا عمانا الأردنب
فااعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارة اتخاذ القرار لدى عينة (ا 7007)ب رزق الل ا راندا سهيل ا13

من طلبة الصف الأول الثانويا دراسة ميدانية شب  تجريبية في مدارب مدينة دمك  

 الرسميةب رسالة ماجستير غير منكورةا جامعة دمك ا دمك بالجمهورية العربية السوريةب 
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ا والعتوما عدنان وعلاونةا شفي ا والبطشا محمد ب الريماويا محمد عودةا والتلا شادية19
 اوليدا والزغولا عمادا وشريما رغدها وغرايبةا عايشا والزعبيا رفاعةا والجراحا عبد الناصر

 ب عمانا دار المسيرةب(ا علم النفس العام 7009)

ومي القالمركز  ب(ا  تقويم للإدارة المدرسية في التعليم الأساسي1441ب زاهرا عيال الدين ا)16
  ب قسم بحوث الامتحانات القاهرة ا / للامتحانات والتقويم التربوي

ا الرياضا سلسلة إصدارات أكاديمية 1ط التصاميم التعليميةب(ا 7009ب الزندا وليد خضر ا)11

 التربية الخاصةب 
  ب مركز البحوث الإدارية القاهرة ا باتخاذ القرارات الإدارية( ا 14420ب السلمىا علي ا)12

(ا بعض أبعاد البنية المعرفاية وأثرها على الاستراتيجيات 7007ب شبليا أمينة إبراهيم ا)18

لسلة علم سالمعرفاية لدى المتفوقين العاديين من طلاب المرحلة الجامعيةا رسالة دكتوراهب 
 القاهرة ا دار النشر للجامعاتب الجزل الثاني ا ا علم النفس التربوياالنفس المعرفي

واساليب صنع القرار وبعض  بروفايل(ا اثر التفاعل بين كل من 7000نوال محمدا ) ب شلبيا14

طرق التدريس على التحصيل وتنمية مهارة اتخاذ القرار في بعض القضايا البيولوجية ذات 
الطبيعة الجدلية لدى طلاب المرحلة الثانويةب المركز القومي للبحوث التربوية والتنميةب 

 البحث التربويب

(ا مدى فااعلية نموذج برونزفايك لتعلم سلوك التنبؤ في 1449لكويقيا أبو زيد سعيد ا)ب ا70
ا منكوره غير اتخاذ القرار على عول بعض المتغيرات المعرفاية واللامعرفايةا رسالة دكتوراه

  مصر ب كلية التربية جامعة طنطا

ميذ المدارب (ا دراسة اتخاذ القرار لدى بعض تلا 1424ب عبدونا سيف الدين يوسف ا)71
الثانوية وعلاقت  بمتغيرات معينة للكخصيةب رسالة ماجستير غير منكورةا جامعة الأزهرا 

 القاهرةا مصرب 

 ا طنطابمبادئ أصول علم الإدارة العامة(ا 1442ب عفيفيا مصطفى محمود ا)77
ت لطلبة ا(ا المجازفاة في اتخاذ القرار وعلاقتها ببعض المتغير 1446ب عليا عبد الرحيم صاحب ا)73

 جامعة بغدادب رسالة ماجستير غير منكورة  جامعة بغدادا العراقب 
نظريات التعلم المعاصرة (ا 1488ب فاطيما لطفي محمدا الجمالا أبو العزايم عبد المنعم ا)79

 ب القاهرةا مكتب النهضة المصريةب  وتطبيقاتها التربوية

تحسين ظرية سنكنبيرغ الثلاثية للنمي مستند (ا أثر برنامج تعلي7003ب القرعانا عبد الجليل ا)76
مستوى اتخاذ القرار لدى طلبة الصف الأول الثانوي )أدبيا علمي(ب رسالة دكتوراه غير 

 منكورة جامعة عمانا عمانا الأردنب 

 جامعة القدب المفتوحةب عمان ا ا نظرية تصميم التدريس(ا  7007ب قطامي ا نايفة ا) 71
 ا عمانا الأهلية للنشر والتوزيعبتفكير الأطفال(ا 1440ب قطاميا يوسف ا)72
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 ب عمانب دار الشروقب (ا سيكولوجية التدريس7001ب قطاميا يوسف وقطاميا نايفةا )78
 دار الشروق عمان ا اسيكولوجية التعلم الصفي(ا 7000ب قطاميا يوسفا وقطاميا نايفة ا)74

   ب

ا عمان: 7ب طتصميم التدريس(ا 7007نايفة ا)ب قطاميا يوسفا وأبو جابرا ماجدا و قطاميا 30
 دار الفكرب 

 ا القاهرةا عالم الكتببمقدمة في علم التعليم(ا 1422ب كوجكا كوثر ا) 31

(ا العلاقة بين سلوك المعلم ودرجة تأثيره في التحصيل الأكاديمي  1488ب مقابلةا نصر ا)37
 بالمجلة العربية للتربيةللطالبب 

قسم  بالتقرير الأحصائي السنوي عن التعليم العالي في الأردن(ا 7001عاليا )ب وزارة التعليم ال33

 الأحصال والمعلوماتيةب
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 (1ملح  )
 جدول يبين دلالات الصعوبة والتمييز لفقرات الأختبار

 رقم الفقره معامل الصعوبة معامل التمييز 

 1 96ب0 33ب0

 7 60ب0 32ب0

 3 66ب0 29ب0

 9 24ب0 88ب0

 6 9ب0 41ب0

 1 96ب0 16ب0

 2 11ب0 99ب0

 8 26ب0 84ب0

 4 24ب0 24ب0

 10 24ب0 76ب0-

 11 31ب0 19ب0

 17 36ب0 67ب0

 13 91ب0 88ب0

 19 96ب0 21ب0

 16 33ب0 67ب0

 11 61ب0 86ب0

 12 76ب0 32ب0

 18 66ب0 94ب0

 14 11ب0 81ب0

 70 34ب0 24ب0

 71 21ب0 14ب0

 77 31ب0 71ب0-

 73 21ب0 88ب0

 79 98ب0 24ب0

 76 61ب0 86ب0

 71 63ب0 83ب0
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 72 69ب0 66ب0

 78 26ب0 97ب0

 74 28ب0 14ب0

 30 24ب0 18ب0-

 31 96ب0 21ب0

 37 11ب0 81ب0

 33 24ب0 83ب0

 39 13ب0 13ب0

 36 12ب0 67ب0

 31 4ب0 33ب0

 32 14ب0 22ب0

 38 64ب0 11ب0

 34 98ب0 27ب0

 90 31ب0 17ب0-

 91 14ب0 21ب0

 97 91ب0 16ب0

 93 34ب0 69ب0

 99 96ب0 17ب0

 96 46ب0 96ب0

 91 14ب0 81ب0

 92 63ب0 27ب0

 98 62ب0 69ب0

 94 98ب0 68ب0

 60 94ب0 11ب0

 61 61ب0 74ب0-

 67 66ب0 64ب0

 63 34ب0 66ب0

 69 99ب0 96ب0

 66 92ب0 81ب0
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 61 13ب0 84ب0

 62 19ب0 17ب0

 68 36ب0 13ب0-

 64 61ب0 13ب0

 10 94ب0 19ب0

 11 61ب0 61ب0

 17 13ب0 63ب0

 13 11ب0 11ب0

 19 18ب0 36ب0

 16 24ب0 31ب0-

 11 26ب0 80ب0

 12 61ب0 94ب0

 18 76ب0 91ب0

 14 11ب0 21ب0

 20 66ب0 64ب0

 21 93ب0 16ب0

 27 21ب0 11ب0
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 (7ملح  رقم )
 نموذج التحكيم للنموذج التدريسي

 الأستاذ الدكتور /

 بعد التحية ا
انا الباحث الموقع ادناه اقوم الأن باعداد اطروحة دكتوراه في علم النفس التربوي  بعنوان 

)أثر نموذج تدريسي مبني على استراتيجيات التدريس التفاعلي في تنمية التحصيل ومهارات 

قرار لدى عينة من طلبة كليات المجتمع ( وأقوم الأن باعداد إحدى أدوات الدراسة تفكير اتخاذ ال
وهو النموذج التدريسي آملا من سعادتكم التلطف ومراجعة النموذج واعافاة وحذف ما ترون  

 مناسبا والحكم علي  من خلال بطاقة التحكيم المرفاقةب

 الباحث
 مدة النموذج فاصل دراسي واحد  -1

 طويل -قصير                   -         مناسب         -

 98عدد جلسات النموذج ال -7
 كثيره - قليل              -مناسب                         -

 صحائف العمل -3

 كثيرة -قليلة                -   مناسبة           -
 هل هناك ملاحظات عامة تود ذكرها؟ -9
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 الرقم

  التقويم الإجرالات تراتيجياتالإس المواد المساعدة

جيده        ملاحظات

 غيرجيده     

جيده       

 غيرجيده     

تحق  الهدف  لا 

 تحق  الهدف

مناسب     

 غير مناسب

1      

7      

3      

9      

6      

1      

2      

8      

4      

10      

11      

17      

13      

19      

16      

11      

12      

18      

14      

70      

71      

77      

73      

79      

76      
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71      

72      

78      

74      

30      

31      

37      

33      

39      

36      

31      

32      

38      

34      

90      

91      

97      

93      

99      

96      

91      

92      

98      
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 (3ملح  رقم )
 دليل المدرب في عرض النموذج التدريسي القائم على استراتيجيات التدريس التفاعلي

بني هذا الدليل ليكون معينا للمدرب الذي يقوم بتطبي  نموذج التدريس التفاعليب 

لبة الدعم ا واعطال الط من اجل الفهمفاالتدريس التفاعلي يكير الى ضرورة التركيز على التعليم 
لأعافاة الى تطويدر المهارات الكخصية لديهدم بادة اهتمامهم بالموعوعدات المقدمةا وزيا

(Murry ,1996)  ب ويقوم التدريس التفاعلي على استخدام استراتيجيات تدريسية تستند

للنظرية التوليدية ا مما يجعل من كل من عملية التدريس وعملية التوليد عمليتان فاعالتان 
(ا 7001للادراكا والتفكيرا والتذكرا وبنال المعلوماتا ومعالجتها )شبليا فاالإستراتيجيات طرق 

كما انها مهارات تسمح للطلبة بمعالجة مواقف التعلما مما يسمح بتحديد مستوى التعلم 

(ب وقد تم استخدام اربع استراتيجيات يندرج تحت 1448المتحق  )جونزا بالنسكارا اوغلا كارا 
 تيجيات الفرعية: كل منها عددا من الاسترا

 ة جسر العبوربواستراتيجي اد استراتيجية القرالة: التي يندرج تحتها استراتيجية الفكره الأساسية

د استراتيجيية حل المككلات: والتي يندرج تحتها استراتيجية تحديد ملامح المادةا واستراتيجية 
مقارنة الموعوعاتا واستراتيجية حل أسئلة الامتحان الساب ا واستراتيجية الأختبارات 

 القصيرةب

تراتيجية سد استراتيجية الملخصات: والتي يندرج تحتها كل من استراتيجية الجمل غير المكتملةا وا
 الخرائط الذهنيةب

د استراتيجية كتابة الأسئلة: والتي يندرج تحتها كل من استرايجية توعيح المفهوم الغامضا 

 Imu.Uce ac . uk /crumpton/interactive) واستراتيجية ورقة الدقيقة الواحدةب
teching) 

متلقي الطالب ك يقوم على استخدام طرق تدريس أكثر فااعلية تستبدل دوران دور المعلم 

سلبي بدور اكثر فااعلية ومكاركةا ويستخدم استراتيجيات تعلمية تعليمية تجذب انتباه الطلبة 
ا ويقدم المواد الدراسية بطريقة مبنية على النكاط والجدة والغرابةا ويعمل على ايجاد مواقف 

لدى  الكامنتعليمية تنطوي على المعالجة واكتكاف الأهداف ا للاستجابة لحب الإستطلاا 
 (ب7007الطلبة )ماتيروا واخرونا 

 مادة التدريس: 

تم اختيار مساق علم النفس التربوي الذي يعتمد على مرجع أساسي في علم النفس  
 (ب  7009التربوي عدب وقطامي )

الكتاب الرئيس يتضمن ثمانية موعوعات من موعوعات علم النفس التربوي وهي 

ية العلوم التربوية والاجتماعية التابعة لجامعة البلقال الموعوعات التي وردت في خطة كل
  التطبيقية والتي تسري على كافاة كليات المجتمع في الأردنب 
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 ب وحدات التدريس: 7
 الوحدات التي تم تغطيتها في النموذج ثمان وحدات وفا  العناوين الأساسية التالية: 

 الوحدة الأولى: التعريف بعلم النفس التربويب 

 دة الثانية: الأهداف التعليميةب الوح
 الوحدة الثالثة: الذكالب 

 الوحدة الرابعة: النمو المعرفيب 

 الوحدة الخامسة: الدافاعية والانتباهب 
 الوحدة السادسة: مفهوم التعلم ونظريات ب 

 الوحدة السابعة: التذكر وانتقال أثر التدريبب 

 الوحدة الثامنة: تقويم العملية التعليميةب 
 وصف المادة: )في عول الخطة المحددة من جامعة البلقال التطبيقية(ب 3

تتناول هذه المادة علم النفس التربوي من حيث تعريف ا وعلاقت  بفروا علم النفسا 

ومكونات ا وأهدافا ا ومناهج البحث فاي ب كما يتناول الأهداف التربوية من حيث مستوياتهاا 
ياغتهاا وتركز المادة على المناهج الأساسية للنمو ومحكات الأهداف السلوكية وأبعادها وص

ونظريات  وعمليات  وخصائص  الخاصة إلى نظريات التعلم وتطبيقاتها التربويةا وتبحث المادة 

 أيضاً في ميادين الذكال والتذكر والدافاعية والتفاعل الصفي وتقويم العملية التعليميةب 
 ن جامعة البلقال التطبيقية(ب أهداف المادة: )في عول الخطة المحددة م9

تهدف هذه المادة بككل عام إلى تمكين الدارب من أن يكون معلماً أكثر فااعلية إذ 

 ستكسب  ما يلي: 
 أب نظرة شمولية لعلم النفس التربوي ماهيت  وأهدافا ب 

 ب ب مهارة إعداد الأهداف السلوكيةب 

 ك من أساليب تعامل مناسبةب ج ب فاهماً لعملية نمو الطالب ومراحلة وما يترتب على ذل
 د ب فاهماً لموعوا الذكال وتطبيقات  في المداربب 

 هد ب فاهماً للدافاعية وأهميتها في التحصيل ووسائل تحسين دافاعية الطلبةب 
 و ب معرفاة ببعض نماذج التعلم وتطبيقاتها التربويةب

 ز ب فاهما للذاكرة واقسامها ب

 والقياب والتقويم ب ح ب ان يلم الطالب بمفاهيم الأختبارات
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 الاستراتيجيات المستخدمة
 استراتيجيات التدريس التفاعلي:  

اساليب تدريس تستخدم استراتيجيات ا القرالة ا وحل المككلات ا والملخصات ا وكتابة 

 الأسئلة ب ويندرج تحت كل منها استراتيجيات فارعية :
 : باستراتيجية القرالة1

لحفز الطلبة الأقل  Handoutب لقرالة نشرة أو نص إتاحة المجال للطلبة خلال الدر 

 جدية ليكونوا أكثر مكاركةب 
 الأستراتيجيات الفرعية : 

ب يطلب من الطلبة وعع خط تحت الفكرة الأساسية/  استراتيجية الفكرة الأساسية

 الفكرة المفتاحية ومكاركة طالب أخر بمناقكة هذه الفكرةب
لطلبة قرالة معلومات حول أفاكار جديدة يريد ب يطلب من ااستراتيجية جسر العبور

 المدرب عرعها عليهم قبل أن يقوم بعرعها ومناقكتها ) التحضير المسب  من قبل الطلبة (

 :ب استراتيجية حل المككلات7
وهي عبارة عن ربط المعلومات الجديدة بالمعرفاة القبليةا اذ يدخل المتعلم الى الموقف   

انواا المككلات وعن المحتوىا وبذخيرة من الحلول الجاهزه التعليمي بمعرفاة قبلية عن 

 (ب7007ا ا ابو جابرا قطامي)قطامي
 الاستراتيجيات الفرعية:

ب يطلب من الطلبة أن يميزوا بين المفاهيم أو العبارات استراتيجية تحديد ملامح المادة

 التي تظهر متكابهة أو ذات علاقة قريبةب
 يطلب من الطلبة أن يحددوا الأشيال المتكابهة والمختلفة باستراتيجية مقارنة الموعوعات

 في نص ماب 

ب يقدم للطلبة عدد من المككلات من امتحان استراتيجية حل أسئلة الامتحان الساب 
ساب  وسؤالهم حول أفاضل طريقة لحل المككلة ا ويطلب منهم عمل أحكام ذاتية وتقديم 

عام لكل مككلة ا بالاعافاة لتقديم دراسات حالة أنماط لمكاكل شبيه  ا وان يحددوا النمط ال
مصغرة ا والحكم على المككلة الرئيسية في كل حالة ) يمكن تقديم مكاكل بغض الطرف عن 

 كونها من امتحان ساب  ام لا ( ب 

ا بحيث يبنى على مهمة  ب يقدم الاختبار في بداية الدرب استراتيجية الاختبارات القصيرة
 ثم تكرب الجلسة للمناقكة وعمل الملخصاتب  قرائية محددة مسبقاً 
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  ب استراتيجية الملخصات:3
وتتضمن أشغال الطلبة بقضال بعض الوقت في استرجاا معرفاتهم السابقة حول الموعوا 

والتعرف على المفاهيم الخاطئة التي يمكن أن تتداخل مع التعلم الجديد) تقديم ملخصات لما 

 يعرفاون مسبقا(
 فرعية : الأستراتيجيات ال

 د استراتيجية الجمل غير المكتملةب 

 * أن يكتب الطلبة عددا من الأفاكار أو المفاهيم الأساسية التي تم تغطيتها في المادة  ب 
 * ان يكمل الطلبة جملا اعتماداً على الموعوا الذي يدربب 

ب يطلب المدرب من الطلبة رسم خارطة ذهنية لموعوا استراتيجية الخرائط العقلية

 لدرب مما يمكنهم من تحديد الارتباط بين المفاهيم الأساسيةبا
 

 استراتيجية كتابة الأسئلة: -9

يطلب المدرب من الطلبة أن يحددوا في نهاية الدرب الأفاكار الغامضة غير المفهومة 
 ويقدم تغذية راجعة للطلبة حول تساؤلاتهمب

 الأستراتيجيات الفرعية:

ب يطلب من الطلبة أن يسألوا حول ما هو متداخل ضاستراتيجية توعيح المفهوم الغام
 أو غير مفهوم في فاكرة ماب 

سؤال الطلبة قبل نهاية المحاضرة حول أكثر شيل مهم ب استراتيجية ورقة الدقيقة الواحدة

 تعلموه وحول السؤال الذي بقي بدون إجابةب 
 الأجرالات

 تحضير المادة في عول النموذج التدريسي المعدبأولا : 

 تحضير اوراق العمل المعدة في النموذج التدريسي وفا  اعداد الطلبةب نيا :ثا
 المرونة في ترتيب جلسة الطلبة بككل يسمح بتككيل المجموعاتب ثالثا :

  يبدأ الجلسة بأن: رابعا :
د يكتب في منتصف السبورة عنوان الدرب ويطلب من الطلبة أن يعملوا كازواج على المهمات 

 يقول: "تأكد من أنك تجلس بجوار طالب أخر لتعملا معاً على بعض المهمات"ب التي ستعطى لهم 

المهمات التي أعطيت للطلبة في المحاضرة السابقة ويجيب على النقاط  يعود لمناقكة  خامسا:
 الغامضة في المحاضرةب

في نهاية الدرب يقوم أدال الطلبة حيث يقول "اعرف أن عددا منكم قد واج  بعض  سادسا:

صعوباتا لذا يفضل ان يكتب كل واحد منكم على ورقة صغيرة ما وجده غامضا او صعبا ال
  حيث سأقوم بتقديم تغذية راجعة في بداية المحاضرة القادمةب 
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 كيف تقدم اللستراتيجية :
 اولا : استراتيجية القرالة :

ا يقرالهحيث  د يقدم نشرة خاصة بموعوا المادة من النشرات التي اعدت من قبل الباحث

 الطلبة اثنال الدربب ويطلب من الطلبة استخراج الفكرة الأساسية بوعع خط تحت هذه الفكرة 
 د يطلب مسبقا من الطلبة قرالة مادة لها علاقة بموعوا الدربب

 ثانيا : استراتيجية حل المككلات :

لاقات ذات عد يطلب من الطلبة أن يميزوا بين المفاهيما أو الفقرات التي تظهر متكابهة او 
 قريبةب

 د يقدم عناوين معينةا ويطلب من الطلبة كتابة ما يتكاب  وما يختلف تحت هذه العناوينب

 د يقدم للطلبة مجموعة من المككلاتا ويسألهم أن يقدموا حلولاً لهذه المككلاتب 
 د يقدم اختبار قصير للطلبة في بداية الدربب

 ثالثا : استراتيجية الملخصات :

الطلبة استرجاا معلوماتهم السابقة حول موعوا الدرب للتعرف على المفاهيم د يطلب من 
الخاطئة لدى الطلبة وذلك من خلال كتابة الأفاكار الهامة حول موعوا الدربا او اعطال 

 تعريفات لبعض المفاهيم ا أوعمل خارطة عقلية تربط بين بعض المفاهيمب

 رابعا : استراتيجية كتابة الأسئلة :
ن الطلبة ان يحددوا المفاهيم الغامضةا او المتداخلة التي تكونت لديهم والأسئلة د يطلب م

 بالتي بقيت دون اجابة ا  ثم يوعح المدرب الكئ الأكثر اهمية الذي تعلم  في الدرب
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 (9ملح  رقم )
 النموذج التدريسي

 

 مكونات النموذج
 أولاً: مادة التدريس واهدافاها: 

 ب مادة التدريس: 1

علم النفس التربوي يعتمد على مرجع أساسي في كتاب علم النفس التربوي  مساق في
 للدكتور عبد الرحمن عدب والدكتور يوسف قطاميب 

الكتاب الرئيس يتضمن ثمانية موعوعات من موعوعات علم النفس التربوي وهي 

لقال بالموعوعات التي وردت في خطة كلية العلوم التربوية والاجتماعية التابعة لجامعة ال
 التتطبيقية والتي تسري على كافاة كليات المجتمع في الأردنب 

 ب وحدات التدريس: 7

 الوحدات التي تم تغطيتها في النموذج ثمان وحدات وفا  العناوين الأساسية التالية: 

 موعوا المحاضرة رقم المحاضرة موعوا الوحدة الوحدة

 بعلم النفس التربوي د التعريف  1 التعريف بعلم النفس التربوي الأولى 

د علاقة علم النفس التربوي بفروا 

 علم النفس 

 د مكونات علم النفس التربوي  7  

 د أهداف علم النفس التربوي 

 د مناهج البحث في علم التربوي  3  

د الاهداف التعليمية تعريفها  9 الاهداف التعليمية  الثانية 
 ومستوياتها 

   د الهدف السلوكي واهميت 6  

 د ابعاد الاهداف السلوكية  1  

 د صياغة الهدف السلوكي 

د ورشة عمل لاكساب الطلبة مهارة  2  

 كتابة الأهداف السلوكية 
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 د تعريف الذكال  8 الذكال  الثالثة 

 د تنظيم الذكال ونظريات  

 د قياب الذكال واختبارات   4  

 د محددات الذكال 

 د استخدام مقايس الذكال في 10  

 المدارب 

 د مفاهيم النمو  11 النمو المعرفي  الرابعة 

 د مبادئ النمو  17  
 د مفهوم المرحلة والفترة الحرجة 

 د نظرية النمو المعرفي عند بيياجي   13  

 د مراحل تطور التفكير  19  

 د نظرية برونر في النمو المعرفي  16  

 د نظرية اريكسون  11  

 طبيعة الدافاعية وتطور مفهومها - 12 والأنتباهالدافاعية  الخامسة

 تصنيف الدوافاع - 18  

الفروق الفردية في الدافاعية  - 14  
 والأنتباه

 كيف نزيد الدافاعية عند الطلبة - 70  

 مفهوم التعلم الصفي - 71 مفهوم التعلم ونظريات  السادسة

 الفرق بين التعلم والتعليم - 77  

لسلوكية في دراسة وجهة النظرا - 73  

 التعليم

مقترحات سلوكية لتحسين  - 79  

 التعليم

مقترحات معرفاية لتحسين  - 76  

 التعليم

 وجهة النظر الأنسانية في التعلم - 71  
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 نظرية الجكتالت - 72  

 معنى التذكر واقسام  - 78 التذكر السابعة

 معنى انتقال أثر التدريب - 74  

 

 ل أثر التدريبأشكال انتقا - 30  

 نظريات أنتقال أثر التدريب - 31  

 مقترحات لتحسين التذكر - 37  

 أهمية التقويم وانواع  - 33 تقويم العمليات التعلمية الثامنة

 

 الأختبارات والقياب والتقويم - 39  

الأختبارات معيارية المرجع  - 36  

 ومحكية المرجع

 خطوات اعداد الأختبار - 31  

 

 وصف المادة: )في عول الخطة المحددة من جامعة البلقال التطبيقية( ب3

تتناول هذه المادة علم النفس التربوي من حيث تعريف ا وعلاقت  بفروا علم النفسا 
ومكونات ا وأهدافا ا ومناهج البحث فاي ب كما يتناول الأهداف التربوية من حيث مستوياتها 

ياغتهاا وتركز المادة على المناهج الأساسية للنمو ومحكات الأهداف السلوكية وأبعادها وص

ونظريات  وعمليات  وخصائص  الخاصة إلى نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية وتبحث المادة 
 أيضاً في ميادين الذكالا والتذكرا والدافاعيةا والتفاعل الصفيا وتقويم العملية التعليميةب 
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 ب أهداف المادة: 9
كل عام إلى تمكين الدارب من أن يكون معلماً أكثر فااعلية إذ تهدف هذه المادة بك

 ستكسب  ما يلي: 

 ب نظرة شمولية لعلم النفس التربوي ماهية وأهدافا ب 1
 ب مهارة إعداد الأهداف السلوكيةب 7

 ب فاهماً لعملية نمو الطالب ومراحلة وما يترتب على ذلك من أساليب تعامل مناسبةب 3

 ل وتطبيقات  في المداربب ب فاهماً لموعوا الذكا9
 ب فاهماً للدافاعية وأهميتها في التحصيل ووسائل تحسين دافاعية الطلبةب 6

 ب معرفاة ببعض نماذج التعلم وتطبيقاتها التربويةب 1

 ب فاهما للذاكرة واقسامها ب 2
 ب ان يلم الطالب بمفاهيم الأختبارات والقياب والتقويم ب 8

 ثانياً: النموذج التدريسي 

النموذج المقترح الذي تم بنائ  لوحدات مساق علم النفس التربوي على  يتكون
استراتيجيات التدريس التفاعلي المستندة للنظرية التوليدية لتنمية تحصيل الطلبة ا ومهارات 

 تفكير اتخاذ القرار لديهم ا ومكونات النموذج: 

 ب الأهداف: 1
 تنقسم لأهداف عامة وأهداف خاصةب 

 

 : الأهداف العامة
د يهدف النموذج إلى توظيف استراتيجيات التدريس التفاعلي في دروب مادة علم النفس التربوي 

 المقدمة لطلبة كليات المجتمعب 

 د يهدف النموذج إلى إشراك الطلبة بفاعلية في عملية التعلمب 
 الأهداف الخاصة: 

 لنفس التربويب د يهدف النموذج إلى زيادة تحصيل طلبة كليات المجتمع في مادة علم ا
 د يهدف النموذج إلى تنمية مهارات تفكير إتخاذ القرار لدى طلبة كليات المجتعب 

د يهدف النموذج إلى تقديم مادة مصممة بطريقة تحدد أدوار كل من المدرب والطلبة والتفاعل 

 بينهماب 
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 ب الاستراتيجات المستخدمة 7
 مقدمة: 

فاعلية ا فاالدراسات تكير إلى أن تحدث هناك أسباب عديدة لجعل المحاضرة أكثر ت

المدرب بصورة متواصلة  ا وتوجي  الأسئلة للطلبة لن يتيح لهم فارصة للتوقفا والتفكير فايما 
هو مقدم لهم ب من هنا جالت فاكرة التدريس التفاعلي القائمة على نموذج التدريس التوليدي 

وليد ن عملية التدريس وعملية التلوترك والتي تقوم على إستخدام الإستراتيجيات لجعل كل م

من قبل المتعلمين افاضل ب وقد وظف النموذج المقترح في الدراسة الحالية أربع إستراتيجيات 
 أساسية يندرج تحت كل استراتيجية اساسية استراتيجيات فارعية: 

 استراتيجيات التدريس التفاعلي:  

ابة ككلات ا والملخصات ا وكتاساليب تدريس تستخدم استراتيجيات ا القرالة ا وحل الم
 الأسئلة ب ويندرج تحت كل منها استراتيجيات فارعية :

 : باستراتيجية القرالة1

لحفز الطلبة الأقل  Handoutإتاحة المجال للطلبة خلال الدرب لقرالة نشرة أو نص 
 جدية ليكونوا أكثر مكاركةب 

 الأستراتيجيات الفرعية : 

لب من الطلبة وعع خط تحت الفكرة الأساسية/  ب يطاستراتيجية الفكرة الأساسية
 الفكرة المفتاحية ومكاركة طالب أخر بمناقكة هذه الفكرةب

ب يطلب من الطلبة قرالة معلومات حول أفاكار جديدة يريد استراتيجية جسر العبور

 المدرب عرعها عليهم قبل أن يقوم بعرعها ومناقكتها ) التحضير المسب  من قبل الطلبة (
 :اتيجية حل المككلاتب استر 7

وهي عبارة عن ربط المعلومات الجديدة بالمعرفاة القبليةا اذ يدخل المتعلم الى الموقف   

التعليمي بمعرفاة قبلية عن انواا المككلات وعن المحتوىا وبذخيرة من الحلول الجاهزه 
 (ب7007ا ا ابو جابرا قطامي)قطامي

 الاستراتيجيات الفرعية:
ب يطلب من الطلبة أن يميزوا بين المفاهيم أو مح أو مميزات المادهاستراتيجية تحديد ملا 

 العبارات التي تظهر متكابهة أو ذات علاقة قريبة في الموعوعات المقدمةب

 ب يطلب من الطلبة أن يحددوا الأشيال المتكابهة والمختلفةاستراتيجية مقارنة الموعوعات
 في نص ماب 

ب يقدم للطلبة عدد من المككلات من امتحان اب استراتيجية حل أسئلة الامتحان الس

ساب  ليقترحوا أفاضل طريقة لحل المككلة ا وسؤالهم لعمل أحكام ذاتية ا وتقديم أنماط لمكاكل 
 شبيه  يحددون من خلالها النمط العام لكل مككلةب 
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 بحيث يبنى على مهمة ب يقدم الاختبار في بداية الدرب استراتيجية الاختبارات القصيرة
 قرائية محددة مسبقابً 

  ب استراتيجية الملخصات:3

وتتضمن أشغال الطلبة بقضال بعض الوقت في استرجاا معرفاتهم السابقة حول الموعوا 
والتعرف على المفاهيم الخاطئة التي يمكن أن تتداخل مع التعلم الجديد ) تقديم ملخصات لما 

 يعرفاون مسبقا(

 الأستراتيجيات الفرعية : 
 جية الجمل غير المكتملةب د استراتي

 * أن يكتب الطلبة عددا من الأفاكار أو المفاهيم الأساسية التي تم تغطيتها في المادة  ب 

 * ان يكمل الطلبة جملا اعتماداً على الموعوا الذي يدربب 
ب يطلب المدرب من الطلبة رسم خارطة عقلية لموعوا استراتيجية الخرائط العقلية

 تحديد الارتباط بين المفاهيم الأساسيةب الدرب مما يمكنهم من

 استراتيجية كتابة الأسئلة: -9
يطلبة المدرب من الطلبة أن يحددوا في نهاية الدرب الأفاكار الغامضة غير المفهومة 

 ويقدم تغذية راجعة للطلبة حول تساؤلاتهمب

 الأستراتيجيات الفرعية:
لوا حول ما هو متداخل أو غير ب يطلب من الطلبة أن يسأ استراتيجية النقطة الغامضة

 مفهوم في فاكرة ماب 

سؤال الطلبة قبل نهاية المحاضرة حول أكثر شيل مهم ب استراتيجية ورقة الدقيقة الواحدة
 تعلموه وحول السؤال الذي بقي بدون إجابةب 

 ب كيفية عرض النموذج 3

 ب بككل عامب 1
 أولاً: عدد الوحدات ثمانب 

 ( محاضرةب 98تاحة خلال الفصل )ثانياً: عدد المحاضرات الم
 ثالثاً: تم تغطية كل وحدة بعدد من المحاضرات وفاقاً لعدد المواعيع المتضمنة في الوحدةب 

وحدة( وهي أقل من الوحدات المتاحة حيث  31رابعاً: عدد المحاضرات للوحدات الثمان )

 اعطيت كل وحدة محاضرة إعافاية اخذين بعين الاعتبار: 
 تي ستغطي الامتحاناتب د المحاضرات ال

 د ظروف المدرب والظروف الطارئةب 

 د حاجة المدرب لمحاضرة اعافاية في بعض الوحداتب 
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 ب عرض الوحدات 7
 أولاً: اسم الوحدةب 

 ثانياً: موعوا الوحدةب 

 ثالثاً: رقم المحاضرةب 
 رابعاً: موعوا المحاضرةب 

 خامساً: زمن المحاضرةب 

 سادساً: المواد المساعدةب 
 سابعاً: الاستراتيجياتب 

 ثامناً: ملاحظات للمدرب تقدم في أول محاضرة في الوحدةب 

 تاسعاً: الإجرالاتب 
 عاشراً: التقويمب 

 ب عرض نهائي مختصر للوحدات وأهدافاها والاستراتيجيات المستخدمةب 3

 الوحدة الأولى: التعريف بعلم النفس التربويب
 موعوعات الوحدة: 

 فس التربويب ب تعريف علم الن1

 ب علاقة علم النفس التربوي بفروا علم النفسب 7
 ب مكونات علم النفس التربويب 3

 ب أهداف علم النفس التربويب 9

 ب مناهج البحث في علم النفس التربويب 6
 أهداف الوحدة: 

 ب أن يحدد علاقة علم النفس التربوي بفروا علم النفسب1

 يبب أن يحدد مكونات علم النفس التربو 7
 ب أن يحدد أهداف علم النفس التربويب 3

 ب أن يتعرف على مناهج البحث في علم النفس التربويب9
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 ( 1)رقم المحاضرة: 
 موعوا المحاضرة: 

 د التعريف بعلم النفسب 

 د علاقة علم النفس التربوي بفروا علم النفسب 
 ( دقيقةب 60) الزمن:

 تربوي وعلاقت  بفروا علم النفس الأخرىب صحيفة عمل بعنوان علم النفس ال مواد مساعدة:

 الاستراتيجيات:
 ب استراتيجية الملخصاتب 1

 ب استراتيجية القرالة / الفكرة الأساسيةب 7

 ب استراتيجية الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 3
 ملاحظات للمدرب: 

 د توزيع الوقت في عول تفاعل الطلبة مع المهام المعطاةب 

 تبار وجود مهمات أخرىب د الأخذ بعين الاع
د ليس بالضرورة أنهال مهمات الدرب خلال الوقت المحدد للمحاضرة حيث يوجد 

 محاضرة إعافاية لكل وحدةب 

 الإجرالات: 
 المدرب: 

 د يعرف بمادة علم النفس التربويب 

 د يستعرض بنود الخطةب 
الأنكطة د يتحدث عن طريقة أدارة الدروب من حيث المكاركة والتفاعل من خلال 

 المختلفةب

 المدرب: 
د يكتب في منتصف السبورة عنوان الدرب "علم النفس التربوي"ا ويطلب من الطلبة 

أن يعملوا كازواج على المهمات التي ستعطى لهم يقول: "تأكد من أنك تجلس بجوار 
 طالب أخر لتعملا معاً على بعض المهمات"ب 

 بوي بككل فارديب د حدد ما تعرف حول علم النفس وعلم النفس التر 

 د بعد وقت يقدره المدرب لأنهال المهمة الأولى يقول: تعرف عما حدده زميلكب 
د يستمع من المجموعات للنقاط التي حددوها حول علم النفس وعلم النفس التربوي 

 يكتبها / أو يطلب من أحد الطلبة كتابتها على السبورةب 

 يعرفاوا حول علم النفس التربويب  د يطلب من الطلبة أن يحددوا ماذا يريدون أن
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 المدرب: 
يوزا نص مطبوا بعنوان )علم النفس التربوي وعلاقت  بفروا علم النفس الأخرى( على 

 كل طالبينا ويتأكد من ان طبيعة الجلسة تسمح لهما بقرالة الورقة ومناقكتهاب  

 

 ب ا علم النفس الأخرى( علم النفس التربوي وعلاقت  بفرو 1( محاضرة رقم )1صحيفة عمل رقم )

يعنى علم النفس بدراسة السلوك بطريقة علمية وهدفا  الوصول إلى المعرفاة النظامية    
والمنظمة بالسلوك ب وهذه المعرفاة التي تعين  على فاهم هذا السلوك وعبط  والتنبؤ ب ب أما 

علم والتعليم لتعلم النفس التربوي فاان  يهتم بدراسة السلوك في المواقف التربوية / مواقف ا

الصفي والمككلات التي تواج  المعلم والمتعلم في غرفاة الصفا وهو يهتم بدراسة السلوك 
الإنساني في المواقف التربوية وخصوصاً في المدرسة وهو العلم الذي يزودنا بالمعلومات والمفاهيم 

م التي تزيد من عليوالمبادئ والطرق التجريبية والنظرية التي تساعد في فاهم عملية التعلم والت

كفالتهاب ويستفيد علم النفس التربوي من علم النفس العام الذي يدرب سلوك التعلم والتعليم 
كواحد من انماط السلوك التي يدرسها ويتكاب  ذلك مع علم النفس العام في طريقة البحث 

 العلميةب 

 

 )وبينما الطلبة يأخذون الجلسة المناسبة( يطلب: 
 لبين الورقة قرالة أوليةبد أن يقرأ كل طا

 د أن يضعا معاً خطوطا تحت الأفاكار الأساسيةب 

 د أن يكيرا لما هو غامض وغير واعحب 
 )بعد ذلك(

 د يستقبل أسئلة الطلبة حول المادةب 

 د يقدم توعحيات للمفاهيم غير الواعحةب 
 المدرب: 

 يطلب من الطلبة أن يكيروا إلى ما تم تعلم ب 
 / أو يطلب من أحد الطلبة كتابة أفاكار الطلبة حول ما تعلموهب يكتب على السبورة 

 التقويم: 

في نهاية الدرب يقوم أدال الطلبة حيث يقول "اعرف أن عددا منكم قد واج  بعض الصعوباتا 
لذا يفضل ان يكتب كل واحد منكم على ورقة صغيرة ما وجده غامضا او صعبا حيث سأقوم 

 المحاضرة القادمةب بتقديم تغذية راجعة في بداية 
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 ( 7)رقم المحاضرة: 
 موعوا المحاضرة: 

 د مكونات علم النفس التربويب 

 د أهداف علم النفس التربويب 
 ( دقيقةب 60) الزمن:

 صحيفة عمل توعح مكونات / مجالات علم النفس التربويب  مواد مساعدة:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصاتب 

 لة / الفكره الأساسيةب د استراتيجية القرا

 د استراتيجية الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب
يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة  -

 في المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
وان محاضرة اليوم )مكونات وأهداف علم النفس التربوي( ولكن قبل أن نبدأ من عن

 المفيد لو أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 
 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 ب د كملاذ اخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيد

 المدرب: 
لدي مادة هامة للقرالة يمكنكم الأطلاا عليها خلال هذه المحاضرة مما سيساعد في 

تحديد العديد من المفاهيم الهامة ا لكن تأكد أنك تجلس إلى جانب طالب آخر لتطلعا معاً على 
هذه المادةا ويوزا صحيفة عمل مطبوعة بعنوان )مكونات / مجالات علم النفس التربوي( على 

  ل طالبينا ويتأكد من أن طبيعة الجلسة تسمح لها بقرالة الورقة ومناقكتهاب ك
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 ( مجالات / مكونات علم النفس التربوي7( محاضرة رقم )7صحيفة عمل رقم )

 الاهتمامات الرئيسية لعلم النفس التربوي

 د نمو المتعلمب      د التعلمب 

 ويمب د القياب والتق  د الكخصية / أبعادها وعواملهاب 

 د تصميم الدراسات والبحوثب 

 العوامل المباشرة وغير المباشرة في فااعلية التعلمب
 د ديناميات الجماعةب د الارشاد التربوي وسيكولوجية المدرسةب 

 د النظام المدرسي وتأثيره في التعلم الصفيب     د التربية الخاصةب 

 ويطلب: 
 د أن يقرأ كل طالبين الورقة قرالة أوليةب 

 د أن يضعا خطوطا تحت الأفاكار الأساسيةب 

 د أن يكيرا لما هو غامض وغير واعحب 
 د يستقبل أسئلة الطلبةب 

 د يحول أسئلة الطلبة لطلبة آخرين يجيبون عنها ويحاورونهاب 

 د يقدم توعحيات للمفاهيم غير الواعحةب 

 المدرب: 

بوي ف علم النفس التر في عول مكونات علم النفس التربوي هل نستطيع استنتاج أهدا

 ؟ ويطلب من الطلبة العودة للعمل بككل زوجي على المهمةب 
 د يستمع لإجابات الطلبةب 

 د يتيح المجال للمناقكةب 

 د يركز على الإجابات التي تككل مفاتيح لأهداف علم النفس التربويب 
 د يقوم المعلومات التي لم يستطع الطلبة الوصول إليهاب 

 التقويم:

ية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة في نها
 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 
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 ( 3) رقم المحاضرة:
 مناهج البحث في علم النفس التربويب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 الاستراتيجيات: 
 د خرائط عقليةب 

 غير مكتملةب د استراتيجية الملخصات / جمل 

 د استراتيجية كتابة الأسئلةب 
 د الفكرة الأساسيةب 

 د ورقة الدقيقة الواحدةب 

 الاجرالات: 
 المدرب:

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة  -
 عحةب في المحاضرة السابقة وكانت غير وا

 المدرب: 

عنوان محاضرة اليوم )مناهج البحث في علم النفس التربوي( ولكن قبل أن نبدأ من 
 المفيد لو امضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 
 / أو تتذكر المزيدب  د كملاذ اخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر

 المدرب: 

د يطلب من كل طالبين أن يعملاً معاً بككل مكترك على تعريف مفهوم مناهج البحث 
في عول معرفاتهما السابقة بمناهج البحث بككل عام وأن يقدما صياغة مكتركة 

 للتعريفب 
 د يطلب من أحد الطلبة أن يدون على السبورة التعريفات التي خرج بها الطلبةب 

 المدرب: 

 د يقدم شرحاً للطرق البحثيةب 
 د يطلب من الطلبة إعداد خارطة معرفاية لهذه الطرق لتحديد الإرتباطات بينهاب 

 د يتيح المجال للمجموعات التي ترغب بعرض خارطتها المعرفاية على السبوره ب

 د يجري مناقكاتب 
  د يتدخل مضيفاً معلومات لم تذكرب 
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 التقويم:
ة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم الأكثر غموعاً في نهاية المحاضر 

 الذي واجه  وأن يكير إلى أكثر شيل مهم تعلم ب 

 
 

 الوحدة الثانية: الأهداف التعليمية

 
 موعوعات الوحدة: 

 د مستويات الأهداف التعليميةب 

 د محكات الأهداف السلوكيةب 
 رفيا البعد العاطفيا البعد النفس حركي(ب د أبعاد الأهداف السلوكية )البعد المع

 د صياغة الهدف السلوكيب 

 د ورشة عمل لاكساب الطلبة مهارة كتابة الأهداف السلوكيةب 
 أهداف الوحدة: 

 د أن يحدد مستويات الأهداف التعليميةب 

 د أن يحدد محكات الأهداف السلوكيةب 
 د أن يتعرف على أبعاد الأهداف السلوكيةب 

 رف على صياغة الهدف السلوكيبد أن يتع
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 ( 9) رقم المحاضرة:
 الأهداف التعليمية  موعوا المحاضرة:

 د تعريفهاب 

 د مستوياتهاب 
 ( دقيقةب 60) الزمن:

 صحيفة عمل حول العوامل المؤثرة في نمو الإنسانب  مواد مساعدة:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصات / خرائط عقليةب 

 القرالة / الفكرة الأساسيةب د استراتيجية 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 
 ملاحظات للمدرب: 

 د توزيع الوقت في عول تفاعل الطلبة مع المهام المعطاةب 

 د الأخذ بعين الإعتبار وجود مهمات أخرىب 
وجد د ليس بالضرورة إنهال مهمات الدرب خلال الوقت المحدد للمحاضرة حيث ي

 محاضرة إعافاية لكل وحدةب 

 الإجرالات: 
 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة( ب -

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة  -

 في المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
 د عنوان محاضرة اليوم الأهداف التعليميةب 

 يقدم المدرب شرحاً للهداف التعليميةب د 

 د يطلب من الطلبة اعداد خارطة معرفاية لتحديد الإرتباط بين المفاهيم الأساسيةب 
 د يستعرض بعض تلك الخرائط ويناقكها مع الطلبةب 

 المدرب: 

د لدى مادة هامة للقرالة يمكنكم الاطلاا عليها خلال هذه المحاضرة مما سيساعد في 
يد من المفاهيم الهامةا لكن تأكد أنك تجلس إلى جانب طالب آخر لتتطلعا تحديد العد

معاً على هذه المادة ويوزا نص مطبوا بعنوان )العوامل المؤثرة في نمو الإنسان( على 

  كل طالبينا ويتأكد من أن طبيعة الجلسة تسمح لهما بقرالة الورقة ومناقكتهاب 
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 وامل المؤثرة في نمو الإنسان( الع9( محاضرة رقم )3صحيفة عمل رقم )

أن سلوك الفرد في أية لحظة من الزمن محصلة التفاعل بين عوامل البيئة وعوامل الوراثة    

فاالطفل يتصرف بطريقة ما لأن قواه البيولوجية تدفاع  نحو ذلك السبيلا ولأن ل  حاجات 

الإنسان لحاجاتا فامعينة ولأن  محاط بقوى بيئية وثقافاية معينة تحدد ل  كيف يكبع هذه ا

 صنيع الوراثة والبيئة معابً 

أن أثر عوامل الوراثة ممثلة في الجينات والكروموسومات تبدأ منذ بداية حياة الإنسان    
بخلية واحدة تعرف بالزيجوتا ومن ثم تبدأ عملية النمو المعقدة الناجمة من الانقسامات 

 المتعددة التي تتعرض لها هذه الخلية ببب 

يئة فايبدأ تأثيرها على الفرد منذ لحظة الولادة وما قبل الولادةب  والبيئة يقصد بها البيئة أما الب
 الطبيعية والبيئة الاجتماعيةب 

 ويطلب: 

 د تحديد المعلومات والمفاهيم والمبادئ الواجب تدريسهاب 

 د أفاضل الطرق لتدريس هذه المعلومات والمفاهيمب 
 ل ما نريد تدريس ب د كيف نعرف أننا قد درسنا بالفع

 وعند انتهال الطلبة من العمل على المهمة 

 د يستمع لاجابات الطلبةب 
 د يتيح المجال للمناقكةب 

 د يقدم المعلومات التي لم يستطع الطلبة الوصول إليهاب 

 التقويم:
في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 اً التي واجهت  في الدربب الأكثر غموع
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 ( 6) رقم المحاضرة:
 موعوا المحاضرة: 

 د الهدف السلوكي ب

 د أهمية الهدف السلوكي ب
 ( دقيقةب 60) الزمن:

 صحيفة عمل حول العوامل المؤثرة في نمو الإنسانب مواد مساعدة: 

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصات / جمل غير مكتملةب 

 لقرالة / النقاط المهمةب د استراتيجية ا

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب
د يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في 

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

نوان محاضرة اليوم )الهدف السلوكي واهميت ( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو د ع
 أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلنا في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 
 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 

 شرحاً للهدف السلوكي ويتحدث حول أهميت ب د يقدم 

 د يستمع لاستفسارات الطلبة حول الهدف السلوكيب 
 المدرب: 

لنعود لصحيفة العمل في المحاضرة الماعية حول )العوامل المؤثرة في نمو الإنسان( ويوزا 
ناقكتها مالصحيفة على الطلبة ازواجااً ويتأكد من أن طبيعة الجلسة تسمح لهما بقرالة الورقة و 

 ويطلب: 

 د أن يضع الطلبة على صحيفة العمل أهدافااً سلوكيةب 
 بعد إنتهال الطلبة من المهمة

 د يدون على السبورة الأهداف السلوكية التي حددها الطلبةب 

 د يتيح المجال لمكاركة الطلبة الأخرينب 
  د يقدم المعلومات التي لم يستطع الطلبة الوصول إليهاب 
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 التقويم: 
نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة في 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 
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 ( 1) رقم المحاضرة:
 موعوا المحاضرة: 

 د أبعاد الأهداف السلوكيةب 

 د صياغة الهدف السلوكيب 
 ( دقيقةب 60) الزمن:

 رة في نمو الإنسانب صحيفة عمل حول العوامل المؤث مواد مساعدة:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية القرالة / جسر العبورب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب 

 الإجرالات: 
 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب

طلبة في لد يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض ا
 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

د عنوان محاضرة اليوم )أبعاد وصياغة الهدف السلوكي( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو 

 أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 
 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب

 إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب  د كملاذ اخير إرجع
 

 المدرب: 

د سنعود لصحيفة عمل المحاضرة الماعية )العوامل المؤثرة في نمو الإنسان( ويوزا 
الصحيفة على الطلبة ازواجااً ويتأكد من أن طبيعة الجلسة تسمح لهما بقرالة الورقة 

 ومناقكتها عندما يطلب منهما ذلكب 
 هداف المعرفايةب د يقدم شرحاً لل 

 د يستمع لإستفسارات الطلبة حول الهدف المعرفيب 

 المدرب: 
د يطلب من الطلبة إستخراج هدف معرفي من النص أو يقدمون هدفااً معرفاياً لمادة علم 

 النفس التربويب 

 د يدون على السبورة الأهداف المعرفاية التي حددها الطلبةب 
  نب د يتيح المجال لمكاركة الطلبة الآخري
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 المدرب: 
 د يقدم شرحاً للهداف النفس حركيةب 

 د يستمح لإستفسارات الطلبة حول الهدف النفس حركيب 

 المدرب: 
يطلب من الطلبة إستخراج هدف نفس حركي من النص أو يقدمون هدفااً نفس حركي 

 لمادة علم النفس التربويب 

 بةب د يدون على السبورة الأهداف النفس حركية التي حددها الطل
 د يتيح المجال لمكاركة الطلبة الآخرينب 

 

 المدرب: 
 د يقدم شرحاً للهداف الوجدانيةب 

 د يستمع لاستفسارات الطلبة حول الأهداف الوجدانيةب 

 المدرب: 
د يطلب من الطلبة إستخراج هدف وجداني من النص أو يقدمون هدف وجداني لمادة 

  علم النفس التربويب 

 الأهداف الوجدانية التي حددها الطلبةب  د يدون على السبورة
 د يتيح المجال لمكاركة الطلبة الآخرينب 

 المدرب: 

 د يقدم شرحاً لصياغة الهدف السلوكيب
 د يستمع لإستفسارات الطلبة حول صياغة الهدف السلوكيب 

د يطلب من الطلبة القيام بنكاط بيتي يأخذون من خلال  درساً من الدروب المدرسية  

 ون علي  أهدافااً سلوكيةب ويصيغ
 التقويم 

في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 
 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدرب وأن يحدد الفكرة الأكثر أهمية التي  استوعبهاب 
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 (2) رقم المحاضرة:
 بة الأهداف السلوكيةب ورشة عمل لإكساب الطلبة مهارة كتا موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 أمثلة على الهدف السلوكيب  مواد مساعدة:
 الاستراتيجيات: 

 د استراتيجية القرالة / الفكرة الأساسيةب 

 د استراتيجية الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب 
 الإجرالات: 

 المدرب:

 ( ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة            
يوعح بككل سريع المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في  -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

عنوان محاضرة اليوم )أمثلة على الهدف السلوكي( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو  -
 أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 ر لوحدكب د حاول التذك

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 
 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 
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 المدرب: 
لدي مادة هامة للقرالة يمكنكم الاطلاا عليها خلال هذه المحاضرةا تأكد أنك تجلس إلى 

مل مطبوعة بعنوان )أمثلة جانب طالب اخر لتتطلعا معاً على هذه المادةا ويوزا صحيفة ع

على الهدف السلوكي( على كل طالبينا ويتأكد من أن طبيعة الجلسة تسمح لهما بقرالة الورقة 
 ومناقكتهاب

 ( أمثلة على الهدف السلوكي ب2( محاضرة رقم )9صحيفة عمل رقم )

 ب أن يغسل الطالب يدي  بعد كل وجبة غذائيةب 1

 ابً ب أن يعرب جملة فاعلية اعراباً صحيح7

 ب أن يعدد اسمال خمسة حيوانات نافاعةب 3
 ب أن يرسم مربعابً 9

 سمب  80ب أن يقفز عن حاجز يرتفع 6

 ب أن يحدد مكاعره اتجاه والدي ب 1

 ويطلب: 

 د تحديد الأهداف السلوكية التي تغطي الأهداف المعرفاية والنفس حركية والوجدانيةب 

 في الورقةب  د بعد انتهال الطلبة يناقش الأهداف المقدمة

 د يطلب منهم عرض الأهداف التي كلف الطلبة بصياغتها كواجب بيتيب 

 د يطلب تصنيفها على السبورة وفا  الأبعاد الثلاث )معرفيا نفس حركيا وجداني(ب 

 د يتدخل بتصويب بعض الأخطالب 
 د يطلب تحديد بعض الأهداف غير واعحة الصياغةب 

 د يطلب اعادة صياغة هذه الأهدافب 

 التقويم:
في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدرب وأن يحدد الشيل الأكثر أهمية الذي تعلم ب 
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 الوحدة الثالثة: الذكال 
 موعوعات الوحدة: 

 د تعريف الذكالب 

 د تنظيم الذكال ونظريات ب 
 كال واختبارات ب د قياب الذ 

 د محددات الذكالب 

 د استخدام مقاييس الذكال في المداربب 
 

 أهداف الوحدة: 

 ب أن يصف طبيعة الذكالب 1
 ب أن يتعرف على النظريات التي تفسر الذكالب 7

 ب أن يتعرف على العوامل التي تؤثر على ذكال طلاب المداربب3
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 ( 8) رقم المحاضرة:
 موعوا المحاضرة: 

 يف الذكالب د تعر

 د تنظيم الذكال ونظريات  ب
 ( دقيقةب 60) الزمن:

 صحيفة عمل بعنوان الذكالب  مواد مساعدة:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية القرالة / الفكرة الأساسيةب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب 

 ملاحظات للمدرب: 
 مع المهام المعطاةب  د توزيع الوقت في عول تفاعل الطلبة

 د الأخذ بعين الاعتبار وجود مهمات أخرىب 

د ليس بالضرورة أنهال مهمات الدرب خلال الوقت المحدد للمحاضرة حيث يوجد 
 محاضرة اعافايةب 

 الإجرالات: 

 المدرب: 
 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة (

ة اليها بعض الطلبة في المحاضر يوعح بككل سريع بعض النقاط الغامضة التي أشار  -

 السابقة وكانت غير واعحة
 د عنوان محاضرة اليوم )الذكال ونظريات (

د لدي مادة هامة للقرالة يمكنكم الاطلاا عليها خلال هذه المحاضرة مما سيساعد في 

تحديد العديد من المفاهيم الهامةا لكن تأكد أنك تجلس إلى جانب طالب اخر لتطلعا 
ه المادةا ويوزا صحيفة العمل التالية بعنوان )الذكال( على كل طالبين معاً على هذ

 0ويتأكد من أن طبيعة الجلسة تسمح لهما بقرالة الورقة ومناقكتها
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 ( الذكال 8( محاضرة رقم )6صحيفة عمل رقم )

 ( 1قسم )

امنة فاإن  كينظر للذكال كقدرة كامنة تعتمد على الوراثة وعلى النمو والتطور وباعتباره قدرة  

يمكن تعديلها عن طري  الاثارةب والذكال يتأثر بالضغوط ويمكن المقابلة بين الذكال كقدرة كامنة 

والميل الموروث لدى الفرد لأن يصل إلى طول معينب ان مستوى التغذية المتدن يمكن أن يخفض 

لوصول إلى انية امن مستوى نمو الطول بينما التغذية الجيدة تسهل النمو وبالتالي تزيد من امك
 الطول المناسب ب 

 فاكر: 

 هل مزيد من التغذية والظروف البيئية الجيدة يمكن أن تزيد الطول عن حده المقرر واثيا؟ً 
أن الفرد يستيطع أن يطور مهارات جديدة بعد أن يكون نموه الجسدي قد توقف وهذا يعني   

الوقت  د يتوقف في وقت ابكر بكثير منأن التعلم لا يتوقف مع توقف نمو الذكالا فاذكال الفرد ق

 الذي يتم فاي  تعلم  الرسميب 
 فاكر: 

 هل يتوقف نمو الذكال ولماذا؟ 
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 (:  7قسم )
هناك العديد من النظريات التي تعرعت للذكال منها نظرية العاملين لسبيرمان والذي تحدث    

  فايها عن عامل عام يقاب من خلال عينة كبيرة من الأدالات العقليةب

 فاكر: 
 هل هذا العامل موجود عند كل الناب وهل هناك عوامل اخرى لدى سبيرمان؟ 

وهناك نظرية العوامل المتعددة لثورندايك تبعاً لهذه النظريةا فاإن أي نكاط عقلي يتألف    

من عدد من هذه العوامل الصغيرة التي تعمل معااً وباستخدام التحليل العاملي فاقد أمكن من 
 عوامل التي امكن التعرف عليها في بنال الذكالب توسيع عدد ال

 فاكر:

 إلى أين تم الوصول في عدد هذه العوامل تبعاً لجيلفورد وكامبل؟
كذلك هناك نظرية العوامل الجماعية التي اشارت إلى أن الذكال مؤلف من القدرات العقلية     

 ض العمليات العقلية يوجدالأولية التي يعتك كل واحد منها مستقلاً عن الأخرا حيث أن بع

بينها عامل رئيسي مكترك وهذه العمليات التي يوجد بينها عامل رئيسي مكترك تدعى 
 بالمجموعةب 

 فاكر: 

 ما هي العوامل الرئيسية حسب ثيرستون؟ 

 ويطلب:  

 د أن يقرأ كل طالبين القسم )أ( من صحيفة العمل قرالة أوليةب 

 يةب د أن يضعا خطوطا تحت الأفاكار الأساس
 د أن يكيرا لما هو غامض وغير واعحب 

 د أن يجيبا على أسئلة فاكر في نهاية الفقراتب 

 بعد انتهال الطلبة 
 د يجري مناقكة حول أسئلة فاكر الموجودة في محتوى النصب 

 د يحول أسئلة الطلبة لاخرين يجيبون عنها ويحاورونهاب 
 د يقدم توعيحات للمفاهيم غير الواعحةب 
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 المدرب: 
 يطلب من كل طالبين قرالة قسم )ب( من صحيفة العمل

 د أن يضعا خطوطا تحت الأفاكار الأساسيةب 

 د أن يكيرا لما هو غامض وغير واعحب 
 د أن يجيبا على أسئلة فاكر في نهاية الفقراتب 

 بعد انتهال الطلبة 

 د يجري مناقكة حول أسئلة فاكر الموجوده في محتوى النصب 
 ة لطلبة آخرين يجيبون عنها ويحاورونهاب د يحول أسئلة الطلب

 د يقدم توعيحات للمفاهيم غير الواعحةب 

 التقويم:
في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم /النقطة 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدرب وأن يحدد الشيل الأكثر أهمية الذي تعلم ب 
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 (4) رقم المحاضرة:
 عوا المحاضرة: مو 

 د قياب الذكال وإختبارات ب 

 د محددات الذكالب 
 ( دقيقةب 60) الزمن:

 مككلةب  مواعد مساعدة:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية حل المككلاتب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / الفكره الأساسيةب 

 الإجرالات: 
 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في  -
 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

د عنوان محاضرة اليوم )قياب الذكال ومحددات ( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو أمضيتم 

 بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 
 لوحدكب د حاول التذكر 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 
د تتذكرون أننا قد طرحنا سؤالاً في نهاية المحاضرة فايما إذا كان الذكال مرتبط بالوراثة أم 

نحن  كلة التيبالبيئةب سوف أطور السؤال لمككلة عليكم قرالتها وتحديد نوا المك

 بصددها وكيف نفسر ذلك؟ ويقدم نص المككلة التالية 

 ( مككلة 4( محاضرة رقم )1صحيفة عمل رقم )

قد نجد في بعض الأحيان أن هناك أفاراد يعيكون في بيئة فاقيرة جداً بالمثيراتا ومع ذلك نجد    

أشقال  اً نجد أن هناكأن هؤلال يتميزون بذكال يفوق اقرانهم ممن يعيكون في بيئات غنيةا ودائم

 يختلفون في ذكائهم رغم أنهم ذوي خلفيات بيئة ووراثية واحدةب 

د بعد أن ينكغل الطلبة أزواجاً في العمل على المككلةا ينتقل بالمناقكة والحوار من 

 شكل  الثنائي ليكمل جميع الطلبةب 

 د يستمع لإجابات وتفسيرات الطلبةب 
 كل اسئلة على طلبة اخرينب د يطور التفسيرات ويحيلها على ش
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 المدرب: 
 د يقدم شرحاً لقياب الذكال واختبارات ب 

 د يستقبل أسئلة الطلبةب 

 د يحيل هذه الأسئلة لطلبة أخرينب 
 التقويم:

في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 
 

 (10) المحاضرة: رقم

 استخدام مقاييس الذكال في المداربب  موعوا المحاضرة:
 ( دقيقةب 60) الزمن:

 إختبار قصير حول إستخدام مقاييس الذكال في المداربب  مواد مساعدة:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصاتب 

 د استراتيجية حل المككلات / اختبارات قصيرةب 

 سئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب د استراتيجية كتابة الأ
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويحدد النقاط الغامضة(ب
يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي اشار إليها بعض الطلبة في  -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
في المدارب( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد  عنوان محاضرة اليوم )استخدام مقاييس الذكال

 لو أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 
 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 
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 المدرب: 
ول مقاييس الذكال وعلى كل طالب أن يجيب علي  والهدف د سوف أبدأ باختبار قصير ح

 من هذا الاختبار أن نفهم موعوا مقاييس الذكالا ويقدم مقياب الذكال التاليب 

 ( اختبار مقياب الذكالب10( محاضرة رقم )2صحيفة عمل رقم )

 أجب بنعم أو لا

      ب هل تعرعت في حياتك المدرسية لاختبار يفسر ذكالك؟ )     (      1
ب أن نتائج عدد من فاحوص الذكال اقدر من نتائج فاحص واحد منفرد في إعطال فاكرة عن ذكال 7

 الطفلب )      ( 

ب تلعب الدافاعية في المدرسة دوراً دالاً على الذكال من خلال العلامات المرتفعة أكثر مما هو 3
 موجود فاعلاًب )    ( 

  صادقاً فايما يتصل بالذكالب )      ( ب إن التحصيل الأكاديمي في غرفاة الصف دليلا9ً

د عندما ينتهي الطلبة من الإجابة يبدأ بأخذ إجابات الطلبة على الأسئلة سؤالاً سؤالاً 
لتحديد عدد الطلبة الذين أجابوا )بنعم( على السؤال وعدد الطلبة الذين أجابوا )بلا( 

 سر سبب إجابت  ا ومنعلى السؤالا ويطلب من أحد الطلبة الذين اجابوا بنعم أن يف

 أحد الطلبة الذين اجابوا بلا أن يفسر سبب اجابت ب 

 د يطلب من الطلبة الآخرين تدعيم الاجاباتب 

 د يثير المدرب حواراً حول أسئلة الإختبارب 

 د يقدم معلومات إعافايةب
 

 

 التقويم:
قطة نفي نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / ال

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدرب وأن يكتب أكثر شيل مهم قد تعلم ب 
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 الوحدة الرابعة: النمو المعرفي
 موعوا الوحدة: 

 د المفاهيم الأساسية للنمو ومتغيرات  وطرق دراست ب 

 د مبادئ النموب
 د مفهوم المرحلة والفترة الحرجةب 

 د نظرية النمو المعرفي عند بياجي ب 

 رة برونر في النمو المعرفيبد نظ
 د نظرية اريكسونب

 

 أهداف الوحدة: 
 د أن يتعرف على المفاهيم الأساسية للنموب 

 د أن يتعرف على نظريات النمو المختلفةب
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 (11) رقم المحاضرة:
 المفاهيم الاساسية للنمو ومتغيرات  وطرق دراست ب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 : الاستراتيجيات
 د استراتيجية الملخصات / جمل غير مكتملةب 

 د استراتيجية حل المككلات / مقارنة الموعوعاتب 

 د استراتيجية الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب 
 ملاحظات للمدرب: 

 د توزيع الوقت في عول تفاعل الطلبة مع المهام المعطاةب 

 د الأخذ بعين الإعتبار وجود مهمات أخرىب 
ضرورة إنهال مهمات الدرب خلال الوقت المحدد للمحاضرة حيث يوجد د ليس بال

 محاضرة إعافاية لكل وحدةب 

 الإجرالات: 
 المدرب: ) يقدم تغذبة راجعة ويناقش النقاط الغامضة (

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار اليها بعض الطلبة في  -         

 غير واعحةب المحاضرة السابقة وكانت
يكتب في منتصف السبورة عنوان الدرب )النمو ومفاهيم  الأساسية(ا ويطلب من  -

الطلبة أن يعملوا ازواجاً على المهمات التي ستعطى لهم يقول "تأكد من أنك تجلس بجوار 

 طالب اخر لتعملا معاً على بعض المهمات" 
 د يطرح مهمتان على كل زوج من الطلبةب 

 يلك ماذا تعرفاان سابقاً حول النموب الأولى: حدد وزم

بعد إنتهال الطلبة يقدم المهمة الثانية: ماذا تعرفاان عن الوراثة والبيئة وهل لهما علاقة 
 بالنموب 

د بعد إنتهال المجموعات من أدال المهماتا يقدم المدرب شرحاً مختصراً حول معنى النمو 
 وأثر كل من الوراثة والبيئة على النموب 

 من الطلبة إعطال تعريفات للمفاهيم بلغتهم الخاصةب د يطلب 
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 المدرب: 
د يقدم للمجموعات الثنائية العبارة التالية لمناقكتها "اذا كانت شخصية الإنسان كل 

متكامل: فايها الجانب الجسديا والعقلانيا والانفعاليا والاجتماعيا فاكيف تنمو هذه الجوانب 

 وما العلاقة التي تحكمها؟"
 ب: المطلو 

 عمل مصفوفاة مقارنة تقارن فايها بين الزيادة والتغير وبين الوراثة والبيئة 

 يستمع لأفاراد المجموعات حيث تطرح هذه المقارنات على السبورةب  -        
 د يقدم توعحيات وتفسيرات لأسئلة الطلبةب 

 د يقدم شرحاً لطرق دراسة النموب 

 التقويم:
الب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة في نهاية المحاضرة يطلب من كل ط

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدرب وما هو الشيل الأكثر أهمية الذي تعلم ب 
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 (17) رقم المحاضرة:
 موعوا المحاضرة: 

 د مبادئ النموب 

 د مفهوم المرحلة والفترة الحرجةب 
 ( دقيقة60) الزمن:

 لنموب صحيفة عمل حول مبادئ ا مواد مساعدة:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصات / جمل ناقصةب 

 د استراتيجية القرالة / جسر العبورب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب
 ة التي أشار إليها بعض الطلبة فييوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامض -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
عنوان محاضرة اليوم )مبادئ النمو ومفهوم المرحلة الحرجة( لكن قبل أن نبدأ من المفيد 

 لو أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 زميل يمكن أن يذكركب د تذكر أن بجوارك   د حاول التذكر لوحدكب 
 د كملاذ اخير أرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 

 د يستمع لبعض تعريفات النمو بلغة الطلبة الخاصةب 

 المدرب: 
لدي مادة هامة للقرالة عن مبادئ النمو يمكنكم الأطلاا عليها خلال هذه المحاضرة مما 

لهامة لكن تأكد أنك تجلس إلى جانب طالب اخر سيساعد في تحديد العديد من المفاهيم ا
لتطلعا معاً على هذه المادة ويوزا نص مطبوا بعنوان )مبادئ النمو( على كل طالبينا ويتأكد 

 من أن طبيعة الجلسة تسمح لهما بقرالة الورقة ومناقكتهاب
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 ( مبادئ النمو 17( محاضرة رقم )8صحيفة عمل رقم ) 

رد إلا أن سرعت  ليست ثابتة في كل فاترات النمو إذ يكون سريعاً في حالة ب يسير النمو حسب نظام مضط1

 بعضها وبطيئاً في حالة البعض الآخرب 

 ب كل جزل أو جهاز في الجسم ل  خط سير نمائي خاص ب ب 7

 ب يسير النمو حسب نمط معين ويتج  من الرأب إلى القدمين ومن المركز إلى الأطرافب 3

هر النمو المختلفةا فاالنمو العقلي والانفعالي يتأثران إلى حد كبير بالنمو الاجتماعي ب هناك ترابط بين مظا9

 أو النمو الجسميب 

 ب يسير النمو من العام إلى الخاصب 6
 ب أن جميع الأطفال يمرون بمراحل النمو المختلفة نفسها حسب التسلسل الذي تظهر فاي  هذه المراحلب 1

 ا مختلفةب ب ينمو الأفاراد المختلفون بسر 2

ب يمكن أن ينظر للنمو على أساب مراحل نمائية مختلفة لكل مرحلة خصائص مميزة تفرقها عن المراحل 8

 الأخرىب 

 ب هناك مهمات على الفرد أن يتعلمها في مراحل معينة دون الأخرىب 4

 د بعد انتهال الطلبة من قرالة المادة يقدم شرحاً للبمادئب 

 فكرة الهامة في كل مبدأب د يطلب من الطلبة تحديد ال
 د يستمع للفاكار ويناقكهاب 

 المدرب: 

 د يقدم شرحاً لمفهوم المرحلة والفترة الحرجةب 
 د يستقبل أسئلة الطلبةب 

 د يطلب من الطلبة تقديم تعريفا لمفهوم المرحلة والفترة الحرجةب 

 د يستمع لعبارات الطلبةب 
 د يناقكهاب 

 التقويم:

يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة في نهاية المحاضرة 
 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب
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 (13) رقم المحاضرة:
 نظرية النمو المعرفي عند بياجية / مفاهيم أساسيةب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 مواد مساعدة: 
 في النمو المعرفيب د صحيفة عمل حول المفاهيم الأساسية لدى بياجي  

 د نموذج خارطة عقلية للنصب 

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية القرالة / الفكرة الأساسيةب 

 د استراتيجية الملخصات / خرائط عقليةب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب
سوف أوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض  -

 الطلبة في المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
عنوان محاضرة اليوم )النمو المعرفي عند بياجي ( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو أمضيتم 

  بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب

 د حاول التذكر لوحدكب 
 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 

 المدرب:
لدي مادة هامة للقرالة يمكنكم الإطلاا عليها خلال هذه المحاضرة مما سيساعد في 

س إلى جانب طالب اخر لتطلعا معاً على تحديد العديد من المفاهيم الهامةا لكن تأكد أنك تجل
هذه المادةا ويوزا نص مطبوا بعنوان )النمو المعرفي عند بياجي ( على كل طالبينا ويتأكد من 

 أن طبيعة الجلسة تسمح لها بقرالة الورقة ومناقكتها
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 ( المفاهيم الاساسية لدى بياجي  في النمو المعرفي13( محاضرة رقم )4صحيفة عمل رقم )

نظر بياجي  للنمو المعرفي من منظورين هما البنية العقليةا والوظائف العقليةا ويعتك أن فاهم النمو ي   

المعرفي لا يتم إلا بمعرفاتهما فاالبنية العقلية هي حالة التفكير التي توجد لدى الفرد في مرحلة من مراحل 

يلجأ  وظيفة العقلية فاهي العمليات التينموه أي انها تتغير مع العمر نتيجة تفاعل الفرد مع البيئةا اما ال

 إليها الفرد عند تفاعل  مع ميثرات البيئة وهي ثابتة لا تتغير عند الإنسان وبالتالي فاهي موروثةب 

كما أن بياجي  يعتك أن هناك وظيفتان اساسيتان للتفكير ثابتتان لا تتغيران مع العمر هما التنظيم    

يفة لى ترتيب وتنسي  العمليات العقلية في انظمة كلية متتاسقة وتمثل وظوالتكيفا فاالتنظيم نزعة الفرد إ

 التكيف نزعة الفرد إلى التلائم والتألف مع البيئة التي يعيش فايهاب 
كما أن بياجي  ينظر للتكيف على أساب عمليتين متكاملتين هما: التمثيلا والاستيعابا فاالتمثيل عبارة    

اً من العالم الخارجي في بنائ  العقليا كأن يغير من صورة الشيل لتناسب ما عن نزعة الفرد لأن يدمج أمور 

يعرفا ا أما الإستيعاب فاهي نزعة الفرد لأن يغير استجابت  أو يغير ما في نفس  ليتلائم مع المثير الجديد الذي 

كيما وخلال   بالسيتعرض ل ب كما أن بياجي  يرى أن الفعل البسيط الذي يكون الفرد قادراً على اجرائ  يسمي

 عملية النمو المعرفي يتطور هذا الفعل البسيط إلى بنال عقلي معقدب 

 ويطلب: 

 د أن يقرا كل طالبين الورقة قرالة أوليةب 
 د أن يضعا خطوطا تحت الأفاكار الأساسيةب 

 د أن يكيرا  لما هو غامض وغير واعحب 

 د يستقبل أسئلة الطلبةب 
 خرين يجيبون عنها ويحاورونهاب د يحول أسئلة الطلبة لطلبة آ 

 د يقدم توعحيات للمفاهيم غير الواعحةب 

د يطلب من الطلبة ان يعملوا أزواجاً على تنظيم خارطة عقلية للنص ا ويساعد في بنال 
 هذه الخارطة وفا  النموذج المرفا ب 
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 ( نموذج خارطة عقلية13( محاضرة رقم )10صحيفة عمل رقم )

 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 التقويم:

في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 
 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 

 النمو المعرفي

 سيكما بنية عقلية  وظائف عقلية

 بناء عقلي خصائصها

 خصائص النمو المعرفي 

 التنظيم  التكيف 

 خصائصه

 تمثيل  خصائصه
 إستيعاب 
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 ( 19) رقم المحاضرة:
 )نظرية النمو المعرفي عند بياجي ( مراحل تطور التفكير موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 ير الطفلبصحيفة عمل حول تطور تفك مواد مساعدة:
 الاستراتيجيات: 

 د استراتيجية الملخصات / جمل غير مكتملةب 

 د استراتيجية القرالة / الفكرة الأساسيةب 
 د استراتيجية حل المككلات / مقارنة الموعوعاتب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب 

 الإجرالات: 
 المدرب: 

 قاط الغامضة(ب) يقدم تغذية راجعة ويناقش الن

د يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في 
 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

د عنوان محاضرة اليوم )مراحل تطور التفكير( ولكن قبل أن نبدا من المفيد لو أمضيتم 

 بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 
 حاول التذكر لوحدكب د 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 
 د إستعراض مفاهيم المحاضرة السابقة بلغة الطلبةب 

 المدرب: 

لدي مادة هامة للقرالة يمكنكم الاطلاا عليها خلال هذه المحاضرة مما سيساعد في 
د العديد من المفاهيم الهامةا لكن تأكد أنك تجلس إلى جانب طالب اخر لتتطلعا معاً على تحدي

هذه المادةا ويوزا نص مطبوا بعنوان )تطور تفكير الطفل( على كل طالبينا ويتأكد من أن 
 طبيعة الجلسة تسمح لهما بقرالة الورقة ومناقكتهاب
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  الطفل( تطور تفكير19( محاضرة رقم )11صحيفة عمل رقم )

يرى بياجي  أن الأفاراد يتقدمون في هذه الحياة منذ الولادة خلال أربع مراحل تطورية تتبع   

 نظام ثابت وهذه المراحل هي: 

ب المرحلة الحس حركية من الولادة إلى سنتين وفايها يتم تككيل مفهوم دوام الشيل والذي يعني 1

يها يتم الانتقال التدريجي من السلوك أن الكئ يستمر في الوجود إذا اختفى من أمامناا وفا

 الانعكاسي إلى السلوك الهادفب 
( سنوات وفايها يتم تطور استخدام الرموز لتمثيل الأشيال 2 – 7ب مرحلة ما قبل العمليات من )7

الموجودة في محيطنا عقلياً وتتحسن لغة الطفلب ولعل مفهوم الاحتفاظ والذي لا يستطيع الطفل 

ه المرحلةب من أهم المبادئ التي إكتكفها بياجي  لدى الطفلا حيث أن الطفل الوصول إلي  في هذ
في هذه المرحلة يتميز تفكيره بالتركيز على بعد واحد أو مظهر واحد للموعواا فاهو مثلاً لا يدرك  

أن  إذا صببنا أمام الطفل سائلاً من انبوب طويل ورفايع إلى أنبوب آخر قصير وعريض فاإن الطفل 

ن كمية المال في الانبوب الرفايع الطويل أكثر من كمية المال في الانبوب القصير العريضا سيدعي بأ 
رغم ان العملية تمت أمام ا وسبب ذلك عدم قدرت  على التركيز على بعدين في الوقت نفس  

وعلى عدم إحاطت  بمفهوم الانعكاسية وهو قدرت  على القيام بعملية عقلية تساعده على عدم 

فهوم نقطة البدلب كذلك فاهو يركز على الشيل في حالت  الثابتة وكذلك فاتفكير الطفل إحاطت  بم

 لا منطقي ومتمركز حول الذاتب 

( تتميز هذه المرحلة بتحسن التفكير المنطقي وبالسيطرة 11 – 2ب مرحلة العمليات المادية من )3

ركيزه على إلى توزيع ت على مفهوم الاحتفاظا وينتقل تفكير الطفل من التركيز على بعد واحد
 عدة أبعاد ويطور مفهوم الانعكاسيةب 

 إلى مرحلة الرشدب  11ب مرحلة التفكير المجرد من 9

 تكب  هذه المرحلة مرحلة العمليات المادية من وجهتين: 
 د كلاهما يتضمنان تمثيلات عقليةب 

 د كلاهما يتضمنان تمثيلات يمكن عكسهاب 

 ويطلب: 

 الورقة قرالة اوليةب د أن يقرأ كل طالبين 

 د أن يضعا خطوطا تحت الأفاكار الأساسيةب 
 د أن يكيرا لما هو غامض وغير واعحب 

 د يحاورهاب     د يستمع لاجابات الطلبةب 

د يطلب من الطلبة أزواجاً أن يحددوا التكابهات والاختلافاات بين المراحل وبين المفاهيم 
  المختلفةب 
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 ات من خلال عمل مصفوفاة على السبورةب د يدون التكابهات والاختلافا
 التقويم:

في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم الغامض 

 الذي واجهة والسؤال المهم الذي بقي بدون إجابةب 
 ( 16) رقم المحاضرة:

 نظرية برونر في النمو المعرفي  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:
 صحيفة عمل التمثيل لدى برونرب  ساعدة:مواد م

 الاسترايتجيات: 

 د استراتيجية القرالة / جسر العبورب 
 د استراتيجية حل المككلات / مقارنة الموعوعاتب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / مككلةب 

 الإجرالات: 
 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب

المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في  يوعح بككل سريع بعض -
 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 

عنوان محاضرة اليوم )نظرية برونر( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو أمضيتم بضعة 
 ثواني في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 

 ارك زميل يمكن أن يذكركب د تذكر أن بجو 
 د كملاذ أخير ارجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 
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 المدرب: 
لدي مادة هامة للقرالة كمدخل لموعوا نظرية برونرب تأكد أنك تجلس إلى جانب 

طالب أخر لتطلعا معاً على هذه المادةا ويوزا نص بعنوان )التمثيل لدى برونر( على كل طالبين 

 ويتأكد من أن طبيعة الجلسة تسمح لهما بقرالة الورقةب

 ( التمثيل عند برونر16( محاضرة رقم )17صحيفة عمل رقم )

 تحتل عملية التمثيل مركزاً أساسياً في النمو المعرفي عند برونر    
التمثيل عند برونر: الطريقة التي يترجم أو يرى فايها الفرد ما هو موجود حول  في البيئة من 

 لال: خ

 د العمل والحركةب 
 د الصور والخيالاتب 

 د الرموزب 

 
 المدرب: 

 د يقدم شرحاً أولياً عن النظريةب 

 د يستمع لأسئلة الطلبة وملاحظاتهمب 

 د يقدم توعحيات لبعض المفاهيمب 

 المدرب: 

د يقدم القضية / المككلة التالية للطلبة: "يمكن تعليم أي موعوا بفاعلية وبككل عقلي 
 لأي طفل في أي مرحلة من النمو ببب ومهمة المعلم المطابقة بين طريقة تقديم المادة امين

 للمتعلم وبين طريقت  في تمثيل المعرفاة"ب 

د يطلب من الطلبة أن يحددوا التكابهات والاختلافاات في مفهوم التمثيل لدى كل من 
 بياجي  وبرونر ومفهوم المرحلة لدى كل من العالمينب 

 روحات الطلبةب د يستمع لط
 د يناقكها ويحاورهاب 

 في نهاية المحاضرة: 

 د يطلب من الطلبة قرالة أريكسونب 
 التقويم:

د في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 
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 (11) رقم المحاضرة:
 كسوننظرية اري موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصات / جمل غير مكتملةب 

 د استراتيجية حل المككلات / تحديد مقارنة الموعوعات ب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب
ح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في يوع -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب:
يطلب من الطلبة كتابة الأفاكار الهامة وتحديد المفاهيم التي يعرفاونها في عول تحضيرهم 

 المسب ب 

 د يستمع لعرض الطلبةب 
 د يناقش أفاكارهمب 

 للنظريةب  د يقدم شرحاً 

 المدرب: 
 يطلب من الطلبة أن يميزوا بين المفاهيم والأفاكار التالية: 

 د مفهوم المرحلة لدى بياجي  وفارويد  واريكسون وهذه تعطي لأزواج من الطلبةب 

 د مفهوم المرحلة الحرجة مقابل مفهوم التثبيت وهذه تعطي لأزواج أخرى من الطلبةب 
 المدرب: 

لبة الذين تناولوا مفهوم المرحلةا ويتم وعع مصفوفاة على د يستمع لمجموعة الط
 السبورة يكتب فايها الأختلافااتب 

 د يناقش مع الطلبة هذه الاختلافااتب

د يستمع لمجموعة الطلبة الذين تناولوا مفهوم المرحلة الحرجةا ويتم وعع مصفوفاة 
 على السبورة يكتب فايها التمايزاتب 

 اتب د يناقش مع الطلبة هذه التمايز 
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 التقويم: 
في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدرب والسؤال المهم الذي بقي بدون اجابةب 
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 الوحدة الخامسة: الدافاعية والانتباه
 موعوعات الوحدة: 

 د طبيعة الدافاعيةب 

 افاعيةب د تطور مفهوم الد
 د تصنيف الدوافاعب 

 د الفروق الفردية في الانتباه والدافاعيةب 

 د كيف نزيد الدافاعية عند الطلابب 
 د مقترحات لجذب انتباه المتعلمينب 

 

 أهداف الوحدة: 
 د أن يتعرف على طبعية الدافاعيةب 

 د أن يكون قادرا على تصنيف الدوافاعب 

 د الطلاببد أن يتعرف على كيفية زيادة الدافاعية عن
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 (12) رقم المحاضرة:
 طبيعة الدافاعية وتطور مفهومهاب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 صحيفة عمل بعنوان الدافاعيةب مواد مساعدة:
 د صحيفة )أ( الدافاع والحاجةب 

 د صحيفة )ب( الدافاع والحافازب

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية القرالة / الفكرة الأساسيةب 

 اتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب د استر 

 ملاحظات للمدرب: 
 د توزيع الوقت في عول تفاعل الطلبة مع المهام المعطاةب 

 د الأخذ بعين الاعتبار وجود مهمات اخرىب 

د ليس بالضرورة إنهال مهمات الدرب خلال الوقت المحدد للمحاضرة حيث يوجد 
 محاضرة إعافاية لكل وحدةب 

 رالات: الإج

 المدرب: 
 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار اليها بعض الطلبة في  -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب
لدي مادة هامة للقرالة يمكنكم الإطلاا عليها خلال هذه المحاضرة مما سيساعد في  -

عديد من المفاهيم الهامةب تأكد أنك تجلس إلى جانب طالب آخر لتطلعا معا على هذه تحديد ال

 المادةب 
يوزا النص التالي بعنوان الدافاعية على كل طالبينا ويتأكد من أن طبيعة الجلسة  -

 تسمح لهما بقرالة الورقة ومناقكتهاب 
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 ( الدافاعية 12( محاضرة رقم )13صحيفة عمل رقم )

لنفس إلى دراسة السلوك للتعرف على العلاقات بين السلوك والعوامل الداخلية يسعى علم ا   

والخارجية التي تسبب هذا السلوكا وينظر إلى الدوافاع باعتبارها محركات السلوك الإنساني 

والحيوانيب فاأسباب السلوك ترتبط بحالة الكائن الحي الداخلية ومثيرات البيئة الخارجيةب إن 

 ول ا واتجاهات ا ورغبات ا وأهدافا  كلها مجتمعة هي ما نسميها الدوافاعب حاجات الفردا ومي

فاالدافاعية: مجموعة الظروف الداخلية والخارجية التي تحرك الفرد من أجل إعادة التوازن الذي 
 إختل وبالتالي فاإن للدافاع وظائف أساسية هي: 

 ب تنكيط السلوكب 1

 ب توجي  السلوكب 7
 السلوكب  ب المحافاظة على استدامة3

 أما علاقة الدافاع بالسلوك فاهو يكير إلى: 

 ب الدافاع الواحد قد يسبب أكثر من سلوكب1

 ب والسلوك الواحد قد ينجم عن أكثر من دافاعب 7

 

 

 )وبينما الطلبة يأخذون الجلسة المناسبة( يطلب:  

 د أن يقرأ كل طالبين الورقة قرالة أوليةب 

 الأساسيةب د أن يضعا معاً خطوطا تحت الأفاكار 
 د أن يكيرا لما هو غامض وغير واعحب 

 د يسأل الطلبة بككل جماعي حول ما تم فاهم  من صحيفة العملب 

 د يستقبل أسئلة الطلبةب 
 د يحول أسئلة الطلبة لطلبة آخرين يجيبون عنها ويحاورونهاب 

 د يقدم توعيحات للمفاهيم غير الواعحةب 
 ن من الصحيفتين التاليتين صحيفة )أ( وصحيفة )ب(بعد ذلك يقدم المدرب نموذجا آخر مكو 
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 ( نموذج )أ( الدافاع والحاجة12( محاضرة رقم )19صحيفة عمل رقم )

الدافاع: حالة من الاستثارة ناجمة عن حاجة عضلية أوجسمية عامة كالحاجة للطعام والمال وهي 

 أن الحاجة والدافاع تدفاع الفرد إلى أن يسلك سلوكا ما يكبع أو يرضي هذه الحاجةب وقد فاهم

اسمان للكئ نفس  إلا أن هناك فاارقاا فاالحاجة تدل على الحالة الفسيولوجيةا بينما مفهوم 

الدافاع يدل على الحالة السيكولوجية الناجمة عن الحاجة والتي تدفاع الفرد للسلوك باتجاه 

ية التي السلوك إشباا الحاجة فاالدافاع لا يمكن ملاحظت  مباشرة وإنما يستدل علي  من الإثارة
 يؤدي إليها وبالتالي فاالدافاع عبارة عن مفهوم أو تكوين فارضيب 

 الحاجات: 

 د حاجات السلامةب     د الحاجة العضويةب 

 د الحاجة الجنسيةب     د حاجات الاستكارةب 

 

 ( نموذج )ب( الدافاع والحافاز12( محاضرة رقم )16صحيفة عمل رقم )

 في ظل وجود حافاز(  الدافاع والحافاز )الدافاعية تعمل

إن الطريقة المثلى للنظر للدافاعية هي من خلال فاهم الدافاعية على أساب تفاعل ما بين مثيرات 
البيئة الخارجية والحالة الفسيولوجية الداخلية للفردب إن وجود الطعام ورائحت  عامل في إيجاد 

 ؤال: التوتر لدى الفرد مما يجعل  يبحث عن الطعام لخفض هذا التوتر والس

 هل يلجأ الناب دائماً لخفض التوتر أم أنهم يسعون لزيادة هذا التوتر؟ 
 فاكر: 

 لماذا يسعى الأفاراد نحو ما هو جديد ولماذا يتجهون نحو الرياعات الخطرة؟ 

 الحاجات
 د الأمنب     د حب الاستطلااب 

 د الانتمالب     د الحب والانتسابب 

  د تطوير القيمب    د احترام الذاتب 

تعطى هاتين الصحيفتين لأزواج من الطلبة الذين يعملون معا بحيث يكون احدهما  -

 الطالب )أ( والاخر الطالب )ب(ب 
 د  يقوم كل طالب بإخبار الأخر بما قرأب 

د يطلب من الطلبة المكاركة بمناقكة عامة لموعوا الدافاع والحاجة وموعوا الدافاع 

 م الغامضةب د يقدم توعيحات للمفاهي    والحافازب 
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 التقويم:
في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدرب وأن يحدد الكئ الأكثر أهمية الذي تعلم ب 

 ( 18) رقم المحاضرة:
 تصنيف الدوافاع موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 مواد مساعدة: 
 دراسة حالة )أ(  د

 د دراسة حالة )ب( 

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصات / جمل غير مكتملةب 

 د استراتيجية حل المككلات / دراسات حالةب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 () يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة          
يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في  -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
عنوان محاضرة اليوم )تصنيفات الدافاعية( لكن قبل أن أبدأ سيكون مفيداً لو أمضيتم 

 بضعة ثوان في تذكر ما قلنا في المحاضرة السابقةب 

 لتذكر لوحدكب د حاول ا
 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر/ أو تتذكر المزيدب 
 د يطلب من الطلبة عرض المفاهيم والمعلومات التي يعرفاونهاب 

 د يطلب من الطلبة أن يعرف كل واحد منهم الدافاعية بعبارة أو صياغة خاصة ب ب 

 المدرب: 
دراستي حالة سيكون من المفيد مناقكتها خلال المحاضرةا لكن تأكد أنك تجلس لدي 

إلى جانب طالب آخر لتناقكا معا هاتين الدراستينب يقدم المدرب نصين لدراستي حالة يطلب 

مناقكتهما من قبل مجموعات من الطلبة كل مجموعة تضم طالبينا يقدم للطالب الأول دراسة 
   حالة )أ(ب
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 ( دراسة حالة )أ(18( محاضرة رقم )11قم )صحيفة عمل ر 

ترك محمد مدرست  وهو لم يجد صعوبة في اتخاذ هذا القرار فاأسرت  لم تعارض ذلك بسبب    

أن محمد كان دائم التذمر من المدرسة والواجبات المعطاة ل  والتي كانت تعي  رغبت  باللعب 

 حقي  رغبات  حتى لو كانت علىوالقيام بالأنكطة التي يحب ممارستهاب لقد كان يسعى لت

 حساب مستقبل ب 

 د ما هو الدافاع البارز في حالة محمد؟ 

 د هل أثرت التنكئة الاجتماعية على دوافاع ؟ 

 

 وللطالب الثاني دراسة حالة )ب(ب  

 ( دراسة حالة )ب( 18( محاضرة رقم )12صحيفة عمل رقم )

مهام  المدرسية وفي ذهاب  للمدرسة ولم كان خالد في دراست  جيدا فاهو يجد متعة في إنجاز    
يكن اللعب وممارسة الأنكطة يوما على حساب دراست ب أن  يهدف دوما إلى النجاح وأن يكون 

شخصاً مهما في المستقبل وقد كان يجد في أفاراد أسرت  نموذجا مهما يدفاع  نحو التفوق وان كان 

 0هذا الكعور باستمرار  أحيانا يكعر أن المدرسة مهددة ل  إلا أن  كان يتجاوز
 د ما هو الدافاع البارز في حالة خالد؟ 

 د ما أثر تنكئة خالد على سلوكيات ؟ 

د عند انتهال الطلبة من مناقكة هذه الحالات يتيح المجال لمناقكة عامة لكل حالة من 
 هذه الحالاتب 

 د يقدم بعض الأفاكار المتعلقة بموعوا المحاضرة التي لم يشر لها الطلبةب 

د يحدد المدرب مهمة للمحاضرة القادمة حول )الدافاعية والتعلم ( حيث يطلب من كل 
 طالب أن يعود للمراجع التي تتناول هذا الموعواب 

 التقويم:

د في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 
 الأكثر غموعابً 

 د الكئ الأكثر أهمية الذي تعلم ب 
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 ( 14) رقم المحاضرة:
 موعوا المحاضرة: 

 د الدافاعية والتعلمب 

 د الفروق الفردية في الدافاعية والانتباهب 
 ( دقيقة 60) الزمن:

 الاستراتيجيات: 

 د استراتيجية الملخصات /جمل غير مكتملةب 
 د استراتيجية القرالة / الفكرة الأساسيةب

 هوم الغامضب د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المف

 الإجرالات: 
 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في  -
 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 

م ن مفيدا لو أمضيتعنوان محاضرة اليوم )الدافاعية والتعلم( لكن قبل أن أبدأ سيكو 
 بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 
 د كملاذ أخير ارجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / اوتتذكر المزيدب 

 د بعدما تذكرت هل يمكنك أن تحدد بلغتك مفهوم الحافازب 

 الطلبةب د يستمع لإجابات 
 المدرب: 

يكتب على السبورة التعريف التالي للدافاعية والتعلم: "حالة داخلية عند المتعلم تدفاع  
إلى الانتباه للموقف التعليمي والإقبال علي  بنكاط موج  والاستمرار في هذا النكاط حتى 

 يتحق  التعلم"ب 

 يطلب من الطلبة التفكير لمدة محددة في التعريفب  د
 كل واحد منهم المفاهيم غير الواعحة في ذهن ب  د أن يكتب

 د يستمع المدرب لهذه المفاهيم / يكتبها على السبورة عاملاً على تصنيفهاب 

 د يطلب من بعض الطلبة تقديم الإيضاحات حول المفاهيم التي تم تحديدهاب 
  د يتدخل لتصويب المفاهيمب 
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 المدرب: 
 الملقاه على المعلم في مجال الدافاعيةب  يطرح سؤال عريض للمناقكة حول: المهمات

 د يتدخل المدرب بإعافاة معلوماتب 

 حول: عوامل النفور المدرسيب
 د يتدخل المدرب بإعافاة معلوماتب 

 حول: دور الأسرةب

 د يتدخل المدرب بإعافاة معلوماتب 
 المدرب: 

 يطلب من الطلبة أن يتوزعوا على المهمات الثلاث التالية: 

 ادرب دور المعلم في تدني دافاعية الطلبةب د الطالب )أ( 
 د الطالب )ب( ادرب أساليب معالجة تدني الدافاعية لدى السلوكيينب 

 د الطالب )ج( ادرب أساليب معالجة تدني الدافاعية لدى المعرفاينب 

 وذلك لمناقكتها في المحاضرة القادمةب 
 التقويم:

 ورقة صغيرة المفهوم / النقطةوفي نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 
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 (70) رقم المحاضرة:
 موعوا المحاضرة: 

 د كيف نزيد الدافاعية عند الطلابب 

 د مقترحات لجذب انتباه المتعلمين
 ( دقيقةب 60) الزمن:

 الاستراتيجيات: 

  د استراتيجية الملخصات / جمل غير مكتملة د خرائط عقليةب
 د استراتيجية حل المككلات / مقارنة الموعوعات ب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 

 المدرب: 
 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة(ب

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في  -

 واعحةب  المحاضرة السابقة وكانت غير
 المدرب: 

عنوان محاضرة اليوم )رفاع الدافاعية وزيادة انتباه المتعلمين( لكن قبل أن أبدأ سيكون 

 مفيدا لو امضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 
 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 لك تتذكر او/تتذكر المزيدب د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لع
 د حدد بلغتك العلاقة بين الدافاعية والتعلمب 

 د يستمع لإجابات الطلبةب 

 المدرب: 
 د يذكر بالمهمة التي تم توزيعها في المحاضرة السابقةب 

د يطلب من الطلبة تككيل مجموعات مع الطلبة الأقرب والذين يختلفون في المهمة 
 ثة طلابب بحيث تتكون المجموعة من ثلا 

د يطلب من كل مجموعة أن تتناقش في المهمات الثلاث المختلفة بحيث يقدم كل واحد 

 منهم فاكرة مختصرة حول المهمة التي قام بتحضيرهاب 
 د أثنال تككل المجموعات يقدم نكاطين بحيث تعطى كل مجموعة نكاط: 

د السؤال السابر د د النكاط الأول: ماذا نعني بالمفاهيم التالية:  استعداد الطالب 

 المسوؤلية الذاتية د المعنىب 



www.manaraa.com

 155 

د النكاط الثاني: ميز بين النموذج السلوكي والنموذج المعرفي من حيث التكابهات 
 والإختلافااتب 

د يتيح المجال أمام الطلبة بعمل مناقكة جماعية حول المفاهيم والنموذج المعرفي 

 والسلوكيب 
خريطة عقلية يوعح فايها المفاهيم الأساسية د يطلب من كل طالب أن يعد كل واحد 

 وكيفية ترابطها بعضها مع بعضب 

 د يستعرض بعض هذه الخرائط المعرفايةب 
 التقويم:

في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة  

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدرب وكانت غير واعحة ب 
 سة: مفهوم التعلم ونظريات الوحدة الساد

 موعوعات الوحدة: 

 د مفهوم التعلمب 
 د الفرق بين التعلم والتعليمب 

 د وجهة نظر السلوكية في دراسة التعليمب 

 د وجهة نظر السلوكية لتحسين التعليمب 
 د وجهة النظر المعرفاية في دراسة التعليمب 

 د مقترحات معرفاية لتحسين التعليمب 

 نسانية في التعلم والتربية الحرةب د وجهة النظر الإ 
 د نظرية الجكتالط ب 

 

 أهداف الوحدة:
 د أن يحدد مفهوم التعلمب 

 د أن يتعرف على الوجهات المختلفة لنظريات التعلمب
 د أن يتعرف على كيفية توظيف نظريات التعلم في تحسين عملية التعلم / التعليمب
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 ( 71) رقم المحاضرة:
 موعوا المحاضرة: 

 مفهوم التعلم الصفيب  د

 د الفرق بين التعلم والتعليمب 
 ( دقيقةب 60) الزمن:

 الاستراتيجيات: 

 د استراتيجية الملخصات / خرائط عقليةب 
 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 

 د استراتيجية حل المككلات / مقارنة الموعوعاتب 

 ملاحظات للمدرب: 
  عول تفاعل الطلبة مع المهام المعطاةب د توزيع الوقت في

 د الأخذ بعين الاعتبار وجود مهمات أخرىب 

د ليس بالضرورة أنهال مهمات الدرب خلال الوقت المحدد للمحاضرة حيث يوجد 
 محاضرة إعافاية لكل وحدةب 

 الإجرالات: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة (المدرب: 
المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في المحاضرة  يوعح بككل سريع بعض -

 السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
 د موعوا درب اليوم )التعلم والتعليم(ب 

 د يطلب من الطلبة أن يعملوا ازواجاً بحيث يقدموا تعريفات للتعلمب 

 د يناقكهاب     د يستمع لاجابات الطلبةب 
 اهيم ال تغيرا تعديلا سلوكا قابل للملاحظةا أثر الخكةب د يؤكد على مف

 د يسأل حول العوامل المؤثرة في التعلمب 
 د يناقكهاب     د يستمع لإجابات الطلبةب 

 د يؤكد على مفاهيم الاستعدادا الدافاعيةا الخكةا النضجب 
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 المدرب: 
  التعلم والتعليمد يطلب من الطلبة الذين يعملون أزواجاً على تحديد الفروق بين

 )التكابهات والإختلافاات(ب 

 د يستعرض الفروق من خلال مصفوفاة تكتب على السبورةب 
 د يفسر الفروق بين التعلم والتعليمب      د يناقكهاب 

د يطلب من الطلبة عمل خارطة عقلية للمفاهيم التي تم مناقكتها ومدى ارتباطها 

 بعضها ببعضب 
 في نهاية المحاضرة 

 ب من الطلبة قرالة وجهة نظر المدرسة السلوكية في التعلمب د يطل

 التقويم:
د يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة الأكثر غموعاً التي 

 واجهت  في الدرب وكانت غير واعحة ا 
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 ( 77) رقم المحاضرة:
 وجهة نظر السلوكية في دراسة التعليمب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) :الزمن

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصات / جمل ناقصةب 

 د استراتيجية حل المككلات / موعوعات المقارنةب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجحة ويناقش النقاط الغامضة( ب
هيم / النقاط الغامضة التي اشار إليها بعض الطلبة في يوعح بككل سريع بعض المفا -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
عنوان محاضرة اليوم )وجهة نظر السلوكية في دراسة التعليم( ولكن قبل أن نبدأ من 

 المفيد لو أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقة: 

 ب د حاول التذكر لوحدك
 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 

 د عدد الأفاكار والمفاهيم السابقة التي تعرفاها عن التعلم والنظرية السلوكيةب 
 

 المدرب: 

ات بين تلافاد يطلب من الطلبة أزواجاً أعداداً مصفوفاة مقارنة لتمييز التكابهات والاخ
 الأشراط الكلاسيكي والأشراط الإجرائيب 

د يطلب من أزواج أخرى من الطلبة أعداداً مصفوفاة مقارنة لتمييز التكابهات 
 والاختلافاات بين التعزيز الإيجابي والتعزيز السلبيب 

د يطلب من مجموعات أخرى من الطلبة أن يعملوا أزواجاً باعداد مصفوفاة مقارنة 

 ات والاختلافاات بين تككيل السلوك والتعليم المكمجب لتمييز التكابه
 المدرب: 

 د يسمتع من كل مجموعة للتكابهات والإختلافاات ويدونها على السبورةب 

 د يناقكها مع الطلبةب 
 د يقدم توعحياتب 
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 في نهاية المحاضرة
 د يطلب قرالة المقترحات السلوكية لتحسين التعليمب 

 التقويم:

لب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة الأكثر غموعاً التي د يطلب من كل طا
 واجهت  في الدربب 
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 ( 73) رقم المحاضرة:
 مقترحات سلوكية لتحسين التعليمب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصات / جمل غير مكتملةب

 عيح المفهوم الغامضب د استراتيجية كتابة الأسئلة / تو 

 الإجرالات: 
 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة( ب

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في  -
 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب:

فيد ولكن قبل أن نبدأ من الم عنوان محاضرة اليوم )مقترحات سلوكية لتحسين التعليم(
 لو أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 
 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 

 المدرب: 

  يطلب من كل طالبين أن يعملا أزواجا على:
 د تعريف مفاهيمها بلغتهم الخاصةب   د كتابة الأفاكار الهامة عن السلوكيةب 

 المدرب: 

 د يستعرض مع الطلبة المفاهيم والأفاكار التي طرحوهاب 
 د يناقكهاب 

 د يعطي توعيحاتب 
د يطلب من الطلبة أن يحدد كل واحد منهم مفهوم من المفاهيم ويوعح علاقت  بتحسين 

 تعلم الطلبةب 

 تعرض المدرب بعض هذه المقترحات ويناقكهاب د يس
 التقويم:

في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 
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 (79) رقم المحاضرة:
 وجهة النظر المعرفاية في دراسة التعليمب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 صحيفة عمل التعلم من وجهة نظر معرفايةب  مواد مساعدة:
 الإستراتيجيات: 

 د استراتيجية الملخصات / جمل غير مكتملةب 

 د استراتيجية القرالة / الفكرة الأساسيةب 
 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 

 الإجرالات: 

 المدرب: 
 لغامضة( ب)يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط ا 

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي اشار إليها بعض الطلبة في  -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 
 المدرب: 

عنوان محاضرة اليوم )وجهة النظر المعرفاية في دراسة التعليم( ولكن قبل أن نبدأ من 

 المحاضرة السابقةبالمفيد لو أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في 
 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 
 د يطلب من الطلبة إستعراض المفاهيم التي يعرفاونها عن النظرية المعرفايةب 

 المدرب: 

عليها خلال هذه المحاضرة مما سيساعد في لدي مادة هامة للقرالة يمكنكم الاطلاا 
تحديد العديد من المفاهيم الهامةا لكن تأكد أنك تجلس إلى جانب طالب اخر لتتطلعا معاً على 

هذه المادة ويوزا نص مطبوا بعنوان )التعلم من جهة نظر معرفاية( على كل طالبين ويتأكد 
 هابمن أن طبيعة الجلسة تسمح لهما بقرالة الصحيفة ومناقكت
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 ( التعلم من وجهة نظر معرفايةب 79( محاضرة رقم )18صحيفة عمل رقم )

التعلم عبارة عن عملية يتفاعل فايها المتعلم مع ما يواجه  من خكة أو موقف وينمو التعلم    

ويتطور من خلال ما يبذل من عمليات ذهنية معرفاية )تنظيما استدخالا ادماجا تخزين( مع 

 بذلك خكات خاصة ب  حددها أسلوب تعلم  وتفكيرهب ما يتفاعل مع  مطوراً 

والتعلم من جهة نظر معرفاية عملية احداث تغيرات في البنى المعرفاية والمخططات التي يطورها 

 ويبنيها المتعلم جرال تفاعل  في المواقف المختلفةب 
 والتساؤلات في النظرية المعرفاية تدور حول: 

 د كيف يفهم الناب ما يفهمون ؟   د كيف يتعلم الناب ما يتعلمون ؟ 

 د كيف يتذكرون المعلومات التي يتذكرونها؟ د لماذا يتفوق الناب على بعضهم في هذه الجوانب؟ 
أن بنال المعرفاة لدى الفرد تحدد بطريقتي الكبكات والمخططات فاالكبكات توعح أن المتعلم   

ل إجزال المخططات إلى أن الفرد يحو  يعمل على تخزين الخكة من خلال عملية الترميز بينما تكير

 الخكة إلى نظام ذو معنى فاالمخططات أنظمة معلومات وهي مفتاح عملية الفهمب 

 ويطلب: 

 د أن يقرأ كل طالبين الصحيفة قرالة أوليةب 

 د أن يضعا خطوطا تحت الأفاكار الأساسيةب 

 د أن يككا لما هو غامض وغير واعحب 

 د يستقبل أسئلة الطلبةب 

 يحول أسئلة الطلبة لطلبة أخرين يجيبون عنها ويحاورونهاب د 
 د يقدم توعحيات للمفاهيم غير الواعحةب 

 المدرب: 

د يطلب من الطلبة أن يعملوا أزواجاً في التفكير بالعبارة التالية: "يفهم الناب أن السرقة 
ن أ  عملية غير قانونية عند قرالتهم لقصة تتحدث عن السرقة دون أن تذكر القصة

 السرقة عملية غير قانونية" 
 د يستمع لافاكار الطلبةب 

 د يناقكها في عول المخططاتب 

 في نهاية المحاضرة: 
د يطلب من الطلبة أن يضعوا مقترحات لتحسين عملية التعلم في عول مفاهيم النظرية 

 المعرفايةب 
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 التقويم:
في  غموعاً التي واجهت  د أن يكتب كل طالب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة الأكثر

 الدربب 
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 (ب 76) رقم المحاضرة:
 مقترحات معرفاية لتحسين التعلمب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 صحيفة عمل حول تحسين التدريس في عول المعرفايةب  مواد مساعدة:
 الاستراتيجيات: 

 د استراتيجية الملخصات / جمل غير مكتملةب 

 / الفكرة الأساسيةب د استراتيجة القرالة 
 د استراتيجية حل المككلات / مقارنة الموعوعاتب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 

 الإجرالات: 
 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة (ب

 في يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة -
 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 

عنوان محاضرة اليوم )مقترحات معرفاية لتحسين التعلم( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد 
 لو امضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 
 إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب  د كملاذ أخير

 المدرب: 

 يطلب من كل طالبين أن يعملا أزواجاً على 
 د كتابة الأفاكار الهامة عن المعرفايةب 

 د تعريف مفاهيمها بلغتهم الخاصةب 
 د يستعرض مع الطلبة المفاهيم والأفاكار التي طرحوهاب 

 د يناقكهاب 

 د يعطي توعحياتب 
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 :المدرب
 د يطلب من الطلبة أن يعملوا أزواجاً على مصفوفاة مقارنة توعح التكابهات والاختلافاات بين 

 ب حيث يقدم المصفوفاة التالية لأزواج من الطلبة استراتيجيات التدريس ومساعدات التذكر

( تحسين 76( محاضرة رقم )14صحيفة عمل رقم )استراتيجات التدريس ومساعدات التذكر 

 ول المعرفايةبالتدريس في ع

 لتحسين التدريس

 مساعدات التذكر )فان الذاكرة(ب استراتيجيات التدريسب

د ربط المعلومات الجديدة مع ما هو مخزن 

 بالذاكرةب 

 د تركيز الانتباهب

 د إسترجاا المعلومات السابقةب 
 د فاهم وجمع المعلوماتب

د ربط المادة الجديدة مع المادة العرفاية لدى 

 :  الطالب من خلال

 * التصورب               * السلسلةب

 * الكلمة المفتاحيةب        * الكلمة اللاقطةب 
 * استراتيجة الموقعب        * الوعيب 

 * الربط الهزليب
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 د يطلب التفكير بهذه التكابهات والاختلافاات في عول معيار دور كل من المعلم والمتعلمب 
 التقويم:

ن كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة في نهاية المحاضرة يطلب م

 الأكثر غموعا التي واجهت  في الدرب وأن يحدد الكئ الأكثر أهمية الذي تعلم  ب
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 ( 71) رقم المحاضرة: 
 وجهة النظر الإنسانية في التعلم والتربية الحرة موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 دراسة حالةب  مواد مساعدة:
 لاستراتيجيات: ا

 د استراتيجية حل المككلات / دراسة حالةب 

 د استراتجية كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة( ب
يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في  -

 السابقة وكانت غير واعحةب  المحاضرة

 المدرب: 
عنوان محاضرة اليوم )النظرية الإنسانية( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو أمضيتم بضعة 

 ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقة: 

 د حاول التذكر لوحدكب 
 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 تتذكر أو تتذكرالمزيدب د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك
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 المدرب: 
لدي دراسة حالة للقرالة خلال هذه المحاضرةا لكن تأكد أنك تجلس إلى جانب طالب 

اخر لتطلعا معاً على هذه المادة ويتأكد من ان طبيعة الجلسة تسمح لهما بقرالة دراسة الحالة 

 ومناقكتها

 ( دراسة حالة71( محاضرة رقم )70صحيفة عمل رقم )

أحد المشرفاين تقريراً لمدير التربية يصف فاي  زيارت  لأحدى المدارب وفايما يلي بعض  كتب   
 الاقتباسات من تقريره: 

ببب شاهدت المعلمين يحملون عصي طويلة ويركضون خلف الطلبة الذين يظهرون سلوكات لا 

 تعجب هؤلال المعلمين ببب لقد كانت ساحة المدرسة صراخاً وتوبيخاً وفاوى شديدةب 
ببب لم يكن الجو الصفي مريحاً حتى أنني عندما دخلت أحد الصفوف كان المعلم يحشر أحد 

الطلبة في زاوية الصف وينهال علي  ضربااً وعندما جلسنا في الحصة كان يوبخ باستمرار ويعاقب 

كثيراً لقد كان المعلم يعتقد ان على طلبت  أن يستمعو طوال الوقت دون أن يظهرون أي حركة 

 ببب 

 ويطلب:  

 د أن يحكما على المككلة الرئيسيةب   د أن يناقكا دراسة الحالةب 

 د يكتب بعض منها على السبورةب  د يستعرض إجابات الطلبة وأفاكارهمب 

 د يزود بالمعلومات التي لم يشر لها الطلبةب    د يناقكها ويحاورهاب 

 التقويم:
ورقة صغيرة المفهوم / النقطة في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 

 (72) رقم المحاضرة:
 نظرية الجكتالت موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:
 الاستراتيجيات: 

 د استراتجية حل المككلات / مصفوفاات المقارنةب 

 د استراتيجة كتابة الأسئلة /النقطة الغامضةب 
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 الإجرالات: 
 درب: الم

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة (ب

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في 
 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 

عنوان محاضرة اليوم )نظرية الجكتالط( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو أمضيتم بضعة 
 ذكر ما قلناه عن المحاضرة السابقةب ثوان في ت

 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن ان يذكركب 
 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر أو تتذكر المزيدب 

 المدرب: 

 د يقدم شرحاً للنظريةب 
ا ن الإغلاقد يناقش مع الطلبة مفاهيم النظرية )قانون الإملالا قانون الإكتمالا قانو 

 قانون الكمولا قانون التماثل(ب 

 المدرب: 
د يطلب من الطلبة أن يعملوا أزواجاً على تحديد محددات التعلم الإستبصاري في عول 

 مفاهيم النظريةب 

 د يستمع لإجابات الطلبةب 
 د يناقكهاب 

 المدرب: 

ختلافاات ات والإ د يطلب من الطلبة أن يعملوا أزواجاً على مصفوفاة مقارنة توعح التكابه
 بين التعلم الإستبصاري وكل من التعلم السلوكي والمعرفيب 

 د يستمع لإجابات الطلبة بعرض المصفوفاة على السبورةب 
 د يناقكهاب 

 د يضيف معلوماتب 

 التقويم:
في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 ت  في الدربب الأكثر غموعاً التي واجه
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 الوحدة السابعة: التذكر وانتقال اثر التدريب
 موعوعات الوحدة: 

 د معنى التذكر ومعنى انتقال أثر التدريبب 

 د أشكال إنتقال أثر التدريبب 
 د نظريات لتفسير إنتقال أثر التدريبب 

 د مقترحات لتحسين التذكر وانتقال أثر التدريبب 

 
 أهداف الوحدة:

 نى التذكربد أن يحدد مع

 د أن يحدد مفهوم انتقال أثر التدريبب 
 د أن يتعرف على النظريات التي تفسر انتقال أثر التدريبب
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 ( 78) رقم المحاضرة:
 موعوا المحاضرة: )التذكير(

 د معنى التذكرب 

 د أقسام عملية التذكرب 
 د أنواا الذاكرةب 

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 ذكرب صحيفة عمل حول الت مواد مساعدة:
 الاستراتيجيات: 

 د استراتيجية القرالة / الفكرة الأساسيةب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 
 ملاحظات للمدرب: 

 د توزيع الوقت في عول تفاعل الطلبة مع المهام المعطاةب 

 د الأخذ بعين الإعتبار وجود مهمات أخرىب 
رب خلال الوقت المحدد للمحاضرة حيث يوجد د ليس بالضرورة أنهال مهمات الد

 محاضرة إعافاية لكل وحدةب 

 الإجرالات: 
 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة (ب  

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في المحاضرة  -
 السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 

اليوم )التذكر( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو أمضيتم بضعة ثوان في عنوان محاضرة 
 تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب    د حاول التذكر لوحدكب
 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 

 المدرب: 

كنكم الاطلاا عليها خلال هذه المحاضرة مما سيساعد في لدي مادة هامة للقرالة يم
تحديد العديد من المفاهيم الهامةا لكن تأكد أنك تجلس إلى جانب طالب اخر لتتطلعا معاً على 

هذه المادةا ويوزا نص مطبوا بعنوان )التذكر( على كل طالبين ويتاكد من أن طبيعة الجلسة 

 تسمح لهما بقرالة الورقة ومناقكتهاب
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 ( التذكر78( محاضرة رقم )71صحيفة عمل رقم )

يعد التذكر احد العمليات العقلية الرئيسية التي يمارسها المتعلمب والتذكر عملية اختيارية    

مقصودة حيث ان بقال التعلم ودوام  يرتبط بعوامل من مثل اهتمام المتعلم وخكات  السابقة 

ضى يجريها على الخكة التي يواجهها والزمن الذي يق المرتبطة بالموعوا والعمليات العقلية التي

على هذه الخكة قبل أدماجها في الخكات المتوفارة لدي ب كما أن عملية التذكر ترتبط بعملية 

 التعلم والدوافاع وتتأثر بدرجة انتباه الفردب 
جااا تر تقسم علمية التذكر لمراحل ثلاث: مرحلة الاكتسابا مرحلة الاحتفاظا ومرحلة الاس   

وتعد مرحلة الإكتساب عملية شعورية ومقصودة تعتمد على عمليات الأدراك الانتباه التي 

ترتبط بدورها بنضج الفرد واستعدادت  ودوافاع ا كما أن الاحتفاظ )عملية التخزين( يتأثر 
 بالانتباه وعدد الحواب المستخدمة ونية المتعلم وإتجاه  نحو موعوا الخكةب 

هو انحصار الخكات الماعية في صورة الفاظا أو معانيا أو حركاتا أو صورة أما الإسترجاا فا

 ذهنيةب 
وللذاكرة أنواا ثلاث: الذاكرة الفورية وهي الذاكرة الحسية التي تختفي باقل من ثانيةا    

والذاكرة قصيرة المدى التي تعمل على المعلومات التي تم استقبالها لفترة مؤقتةا والذاكرة طويلة 

 دى والتي فايها يتم استدعال عدد كبير من المعلومات لفترة زمنية طويلةب الم

 ويطلب: 

 د أن يقرأ كل طالبين الورقة قرالة أوليةب 

 د أن يضعا خطوطا تحت الأفاكار الأساسيةب 
 د أن يكيرا لما هو غامض وغير واعحب 

 د يستقبل أسئلة الطلبةب 

 هاب د يحول أسئلة الطلبة لطلبة أخرين يجيبون عن
 د يقدم توعيحات للمفاهيم غير الواعحةب 

 
 التقويم:

في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 الغامضة التي واجهت  في الدربب 
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 ( 74) رقم المحاضرة:
 معنى انتقال أثر التدريبب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 حيفة عمل تكير لمككلةب ص مواد مساعدة:
 الاستراتيجيات: 

 د استراتيجية حل المككلاتب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 
 الإجرالات

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة( ب
ة يوعح  بككل سريع بعض المفاهيم /النقاط التي أشار إليها بعض الطلبة في المحاضر  -

 السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
عنوان محاضرة اليوم )معنى إنتقال أثر التدريب( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو 

 أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب   د حاول التذكر لوحدكب 
 ظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب د كملاذ أخير إرجع إلى ملاح

 المدرب: 

لدي نص يمثل مككلة اريدكم أن تتطلعوا علي  خلال هذه المحاضرة لكن تأكد أنك 
 تجلس إلى جانب طالب اخر لتطلعا معاً على هذا النصا ويقدم النص التالي: 

  



www.manaraa.com

 174 

 ( مككلة 74( محاضرة رقم )77صحيفة عمل رقم )

لمنا شيئاً في الوقت الحاضر مستقلين عما تعلمناه في الماضيب أننا في تع أننا لا نستطيع أن نتعلم   

لأي شيل جديد فاإننا نحاول أن نبني  على أساب التعلم الساب  ما أمكن كما أننا في تعلمنا 

 لاحدى المهام قد يؤثر في تعلم بعض المهام التالية لفترة طويلة من الزمن: 

 د ماذا يعني ذلك للمعلم؟ 

 يعني ذلك لواععي الكامج؟ د ماذا 

 ويطلب: 

 د أن يجبيا معاً على الأسئلة في نهاية النصب 

 د أن يحكما على المككلة الرئيسيةب 
 المدرب: 

 د يستعرض إجابات الطلبة وأفاكارهمب 

 د يناقكها ويحاورهاب 
 د يزود بالمعلومات التي لم يشر إليها الطلبةب 

 التقويم:

كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة في نهاية المحاضرة يطلب من 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 
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 ( 30) رقم المحاضرة:
 اشكال انتقال اثر التدريبب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصات / جمل ناقصةب 

 مح المادةب د استراتيجية حل المككلات / تحديد ملا 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة (ب
يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي اشار إليها بعض الطلبة في  -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
محاضرة اليوم )أشكال انتقال اثر التدريب( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو  عنوان

 أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 
 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر أو تتذكر المزيدب 

 المدرب: 
 د يطلب من كل طالبين أن يعملاً أزواجاً على: 

 د كتابة الأفاكار الهام  عن انتقال التدريبب 

 د تعريف المفاهيم بلغتهم الخاصةب 
 د يستعرض مع الطلبة المفاهيم والأفاكار التي طروحهاب 

 د يناقكهاب 
 د يعطي توعيحاتب 

 المدرب: 

 د يقدم شرحاً حول أشكال انتقال أثر التدريبب 
 طلب من الطلاب أن يعملوا أزواجاً على تقديم أمثلة على كل نوا من أنواا الانتقالب د ي

 د يستمع للمثلةب 

 د يناقكهاب 
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 التقويم:
في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 
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 ( 31) رقم المحاضرة:
 نظريات انتقال اثر التدريبب  المحاضرة: موعوا

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصات / جمل ناقصةب 

 د استراتيجية حل المككلات / مقارنة الموعوعاتب 

 د استراتييجة كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 النقاط الغامضة( ب) يقدم تغذية راجعة ويناقش 
يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في  -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
عنوان محاضرة اليوم )نظريات انتقال أثر التدريب( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو 

 حاضرة السابقةب أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في الم

 د حاول التذكر لوحدكب 
 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر أو تتذكر المزيدب 

 المدرب: 
 يطلب من كل طالبين ان يعملاً ازواجاً على: 

 د كتابة الأفاكار الهامة عن انتقال أثر التدريبب 

 م الخاصةب د تعريف المفاهيم بلغته
 المدرب: 

 د يستعرض مع الطلبة المفاهيم والأفاكار التي طرحوها
 د يناقكهاب 

 د يعطي توعيحاتب 

\ 
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 المدرب: 

يطلب من الطلبة أن يعملوا أزواجاً على المهمات التي ستعطى حيث ستأخذ كل 

 لاقة(ب الع مجموعة واحدة من النظريات التالية ) العوامل المتطابقةا ونظرية التعميم ونظرية
 د ويطلب من كل مجموعة أن 

 * تحدد النقاط الأساسية المهمةب 

 * الفكرة الأبرزب 
 * تعريفات بلغتهم الخاصة للنظرية التي يعملون عليهاب 

 التقويم:

في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب ورقة صغيرة حول المفهوم / النقطة 
 ب الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدرب

 د أن يكير إلى المفاهيم التي تعلمهاب



www.manaraa.com

 179 

 (37) رقم المحاضرة:
 مقترحات لتحسين التذكر وانتقال أثر التدريبب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصات / استحضار المفاهيمب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 

 لات: الإجرا
 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة( ب 

يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في  -
 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 

يتم ضعنوان محاضرة اليوم )مقترحات لتحسين التذكر( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو أم
 بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل أن يذكركب 
 د كملاذ أخير إرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب 

 المدرب:

 يطلب من كل طالبين أن يعملاً أزواجاً على: 
 د كتابة الأفاكار الهامة عن التذكرب 

 د تعريف مفاهيم التذكر بلغتهم الخاصةب 

 د يستعرض مع الطلبة المفاهيم والأفاكار التي طرحوهاب 
 د يناقكهاب 

 د يعطي توعحياتب 
 المدرب: 

 يقسم الطلبة لمجموعتين تعمل كل مجموعة أزواجاً 

 الأولى: تعمل على تطبيقات تربوية للتذكرب 
 ثر التدريبب الثانية: تعمل على تطبيقات تربوية لإنتقال أ 

 د يطلب من المجموعة الأولى أن: 

 * تستحضر المفاهيم الأساسية للتذكرب 
  * تحدد المفاهيمب 
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 * توظف المفاهيم باقتراحات لتحقي  التذكرب 
 د يطلب من المجموعة الثانية أن : 

 * تستحضر المفاهيم الأساسية لإنتقال أثر التدريبب 

 * تحدد المفاهيم 
 باقتراحات لتحسين إنتقال التدريبب * توظف المفاهيم 

 التقويم:

في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 
 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 

 

 الوحدة الثامنة: تقويم العمليات التعليمية
 موعوعات الوحدة: 

 د أهمية التقويم واغراع ب 

 ياب والتقويمب د الإختيارات والق
 د الاختيارات معيارية المرجعب 

 د الاختيار محكية المرجعب 

 د خطوات إعداد الإختبارب
 أهداف الوحدة: 

 د أن يستوعب كل من مفاهيم الإختبارات والقياب والتقويمب 

 د أن يعرف أنواا الإختبارات معيارية المرجع ومحكية المرجعب 
 د أن يعرف خطوات إعداد الإختبارب  
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 (33) رقم المحاضرة:
 موعوا المحاضرة: 

 د أهمية التقويمب 

 د أنواع  وأغراع ب 
 ( دقيقةب 60)الزمن: 

 الاستراتيجيات: 

 د استراتيجية الملخصات / جمل غير مكتملةب 
 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب

 ملاحظات للمدرب: 

 المهام المعطاةب  د توزيع الوقت في عول تفاعل الطلبة مع
 د الأخذ بعين الإعتبار وجود مهمات أخرىب 

د ليس بالضرورة أنهال مهمات الدرب خلال الوقت المحدد للمحاضرة حيث يوجد 

 محاضرة إعافاية لكل وحدةب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة (ب  
 ط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة فييوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقا -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 
 

 المدرب: 

عنوان محاضرة اليوم )أهمية التقويم وأغراع ( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو امضيتم 
 بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 
 يل يمكن أن يذكركب د تذكر أن بجوارك زم

 د كملاذ أخير أرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر / أو تتذكر المزيدب
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 المدرب: 
 يطلب من كل طالبين أن يعملاً ازواجاً على: 

 د كتابة الأفاكار الهامة عن التقويمب 

 د كتابة الأفاكار الهامة عن أنواا التقويمب 
 د كتابة الأفاكار الهامة عن اغراع ب 

 المدرب: 

 يستعرض مع الطلبة المفاهيم أو الأفاكار التي طرحوهاب د 
 د يناقكهاب 

 د يعطي توعحاتب 

 المدرب: 
يقدم شرحاً عن التقويم وأنواع  وأغراع  لتغطية المعلومات التي لم يتحدث عنها 

 الطلبةب 

 
 

 في نهاية المحاضرة: 

وات اعداد د يطلب من الطلبة قرالة موعوا الإختباراتا والقيابا والتقويما وخط
 الاختبارب 

 التقويم:

د يطلب من كل طالب ان يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة الأكثر غموعاً التي 
 واجهت  في الدربب 
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 (39) رقم المحاضرة:
 الاختبارات والقياب والتقويمب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 الاستراتيجيات: 
 ير مكتملةب د استراتيجية الملخصات / جمل غ

 د استراتيجية حل المككلات / مقارنة الموعوعاتب 

 د استراتيجية كتابة الأسئلة / ورقة الدقيقة الواحدةب 
 الإجرالات: 

 المدرب: 

 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة( ب
يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي اشار إليها بعض الطلبة في  -

 اضرة السابقة وكانت غير واعحةب المح

 المدرب: 
عنوان محاضرة اليوم )الاختبارات والقياب والتقويم( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو 

 امضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 
 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 ملاحظاتك لعلك تتذكر أو تتذكر المزيدب  د كملاذ أخير أرجع إلى

 د يطلب من الطلبة استعراض المفاهيم التي يعرفاونها عن التقويمب 
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 المدرب: 
 د يقدم شرحاً عن الاختبارات والقياب والتقويمب 

 د يطلب من الطلبة أن يعملوا ازواجاً للعمل على مصفوفاة مقارناتب

 التقويم القياب الاختبار 

 

 
 

  

 

 بأخذ المعلومات التي ذكرها الطلبة من خلال اعداد مصفوفاة على السبورةب  د يبدأ

 د يناقش معلومات الطلبةب
 د يعطي توعيحاتب  

 د يضيف معلوماتب 

 التقويم:
في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 
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 (36) حاضرة:رقم الم 
 الاختبارات معيارية المرجع ومحكية المرجعب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب 60) الزمن:

 الاستراتيجيات: 
 د استراتيجية الملخصات / جمل غير مكتملة 

 د استراتيجية حل المككلات / مقارنة الموعوعاتب 

 د استراتيجية كتابة الاسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 
 الإجرالات 

 المدرب: 

 )يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة (ب  
يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض الطلبة في  -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 

 المدرب: 
عنوان محاضرة اليوم )الاختبارات معيارية ومحكية المرجع( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد 

 لو أمضيتم بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 

 د حاول التذكر لوحدكب 
 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 د كملاذ اخير أرجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر أو تتذكر المزيدب 

 د يطلب من الطلبة استعراض المفاهيم التي يعرفاونها عن الاختباراتب 
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 المدرب: 
 دم شرحاً للاختباراتب يق

 د يطلب من الطلبة أن يعملوا ازواجاً لعمل مصفوفاة مقارناتب 

 الاختبارات محكية المرجع الاختبارات معيارية المرجع

 

 
 

 

 

 د يأخذ المعلومات التي أعدها الطلبة من خلال اعداد مصفوفاة على السبورةب 

  د يناقش معلومات الطلبةب 
  د يعطي توعيحات

 علومات د يضيف م

 التقويم:
في نهاية المحاضرة يطلب من  كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

 الأكثر غموعاً التي واجهت  في الدربب 
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 ( 31) رقم المحاضرة:
 خطوات إعداد الإختبارب  موعوا المحاضرة:

 ( دقيقةب60) الزمن:

 إختبارب  مواد مساعدة:
 الاستراتيجيات: 

 ية الملخصات / جمل غير مكتملة د استراتيج

 د استراتيجية حل المككلات / اختبارات قصيرةب 
 د استراتيجية كتابة الأسئلة / توعيح المفهوم الغامضب 

 الإجرالات

 المدرب: 
 ) يقدم تغذية راجعة ويناقش النقاط الغامضة( ب 

طلبة في ال يوعح بككل سريع بعض المفاهيم / النقاط الغامضة التي أشار إليها بعض -

 المحاضرة السابقة وكانت غير واعحةب 
 المدرب: 

عنوان محاضرة اليوم )خطوات اعداد الاختبار( ولكن قبل أن نبدأ من المفيد لو امضيتم 

 بضعة ثوان في تذكر ما قلناه في المحاضرة السابقةب 
 د حاول التذكر لوحدكب 

 د تذكر أن بجوارك زميل يمكن أن يذكركب 

 ارجع إلى ملاحظاتك لعلك تتذكر أو تتذكر المزيدب د كملاذ أخير 
 د يطلب من الطلبة استعراض الأفاكار الهامة التي يعرفاونها حول اعداد الاختبارب 

 المدرب: 

لدي اختباراً يمكنكم الاطلاا علي  واجابت  خلال هذه المحاضرة مما سيساعد في معرفاة 
طالب لتطلعا معاً على هذه المادةا ويوزا  عملية إعداد الإختباراتا تأكد أنك تجلس إلى جانب

 اختباراً مطبوعاً على كل طالبينا ويتأكد من أن طبيعة الجلسة تسمح لهما بالإجابة على الاختبار
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 ( اختبار31( محاضرة رقم )73صحيفة عمل رقم )

 عع نعم أو لا أمام كل عبارة:    

 د أن أول خطوة في إعداد الإختبار تحديد الأهدافب 

 يس من الضروري وعع جدول مواصفات لكل اختبار تقوم ب ب د ل

 د يمكن أن يتركز الإختبار على أهداف معينة وليس بالضرورة أن يغطي كل الأهدافب 

د المعلم خبير بمادة تدريس ا لهذا فاكل واحد يضع أسئلت  بالطريقة التي يراها مناسبة دون 

 وجود معايير تحكم ذلكب 

 

 ويطلب: 
 طالبين قرالة أوليةب  د أن يقرأ كل

 د أن يتفقا على إجابة كل فاقرة بعد مناقكتهاب 

 د يستقبل إجابات الطلبةب 
 د يقدم توعيحات لخطوات إعداد الإختبار في عول استجابات الطلبةب 
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 التقويم
في نهاية المحاضرة يطلب من كل طالب أن يكتب على ورقة صغيرة المفهوم / النقطة 

  الدربا ومن ثم يناقش هذه الأفاكار ويقدم تغذية راجعةب الأكثر التي واجهت  في

 نموذج عمل الطالب 

 فاهرب صحائف الأعمال: 

 ( علم النفس التربوي وعلاقت  بفروا علم النفس الأخرىب 1ب صحيفة عمل رقم )1
 ( مجالات / مكونات علم النفس التربويب 7ب صحيفة عمل رقم )7

 رة في نمو الإنسانب ( العوامل المؤث3ب صحيفة عمل رقم )3

 ( أمثلة على الهدف السلوكيب 9ب صحيفة عمل رقم )9
 ( الذكالب 6ب صحيفة عمل رقم )6

 ( مككلةب 1ب صحيفة عمل رقم )1

 ( اختبار مقياب الذكالب 2ب صحيفة عمل رقم )2
 ( مبادئ النموب 8ب صحيفة عمل رقم )8

 النمو المعرفيب  ( المفاهيم الاساسية لدى بياجي  في4ب صحيفة عمل رقم )4

 ( نموذج خارطة عقليةب 10ب صحيفة عمل رقم )10

 ( تطور تفكير الطفلب 11ب صحيفة عمل رقم )11

 ( التمثيل عند برونرب 17ب صحيفة عمل رقم )17

 ( الدافاعيةب 13ب صحيفة عمل رقم )13
 ( نموذج )أ( الدافاع والحاجةب 19ب صحيفة عمل رقم )19

 ج )ب( الدافاع والحافازب ( نموذ 16ب صحيفة عمل رقم )16

 ( دراسة حالة )أ(ب 11ب صحيفة عمل رقم )11
 ( دراسة حالة )ب(ب 12ب صحيفة عمل رقم )12

 ( التعلم من وجهة نظر معرفايةب 18ب صحيفة عمل رقم )18

 ( تحسين التدريس في عول المعرفايةب 14ب صحيفة عمل رقم )14
 ( دراسة حالةب 70ب صحيفة عمل رقم )70

 ( التذكرب 71مل رقم )ب صحيفة ع71

 ( مككلةب 77ب صحيفة عمل رقم )77
 ( اختبارب 73ب صحيفة عمل رقم )73
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 (1صحيفة عمل رقم )

 علم النفس التربوي وعلاقت  بفروا علم النفس الأخرىب
أن يقرأ الطالب نصاً مكتوباً حول علم النفس التربوي وعلاقت  بفروا علم النفس الهدف العام: 

 الأخرىب 

 أن يميز الطالب بين علم النفس التربوي وفاروا علم النفس الأخرى الخاص: الهدف
 د أن يقرأ الطالب النصب  الإجرالات:

 د أن يضع خطوطاً تحت الأفاكار الاساسيةب             

 د أن يناقش زميل  في الأفاكار الغامضةب             
 همةا ماذا تعرف حول علم النفس التربوي؟د أن يجيب على السؤال الأساسي في نهاية الم           

 د خل  تساؤلات من واقع النص          

يعنى علم النفس بدراسة السلوك بطريقة علميةا وهدفا  الوصول إلى المعرفاة النظامية    

والمنظمة بالسلوك ب وهذه المعرفاة التي تعين  على فاهم هذا السلوك وعبط  والتنبؤ ب ب أما 
ي فاان  يهتم بدراسة السلوك في المواقف التربوية / مواقف التعلم والتعليم علم النفس التربو 

الصفي والمككلات التي تواج  المعلم والمتعلم في غرفاة الصفا وهو يهتم بدراسة السلوك 

الإنساني في المواقف التربوية وخصوصاً في المدرسةا وهو العلم الذي يزودنا بالمعلوماتا 

لطرق التجريبية والنظريةا التي تساعد في فاهم عملية التعلم والتعليم والمفاهيما والمبادئا وا

التي تزيد من كفالتهاب ويستفيد علم النفس التربوي من علم النفس العام الذي يدرب سلوك 

التعلم والتعليم كواحد من انماط السلوك التي يدرسهاا ويتكاب  ذلك مع علم النفس العام في 
 طريقة البحث العلميةب 
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 (7صحيفة عمل رقم )

 مجالات / مكونات علم النفس التربوي
 الهدف العام: أن يقرأ الطالب نصاً مكتوباً حول مكونات علم النفس التربويب 

 الهدف الخاص: أن يتعرف الطالب على مكونات علم النفس التربويب 

 د أن يقرأ الطالب النصب الإجرالات: 
 ة د أن يضع خطوطاً تحت الأفاكار الاساسي

 د أن يناقش زميل  في الأفاكار الغامضةب 

 د خل  تساؤلات من واقع النصب

 الاهتمامات الرئيسية لعلم النفس التربوي
 د نمو المتعلمب      د التعلمب 

 د القياب والتقويمب   د الكخصية / أبعادها وعواملهاب 

 د تصميم الدراسات والبحوثب 
 لية التعلمالعوامل المباشرة وغير المباشرة في فااع

 د ديناميات الجماعةب د الإرشاد التربوي وسيكولوجية المدرسةب 

 د النظام المدرسي وتأثيره في التعلم الصفيب     د التربية الخاصةب 
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 (3صحيفة عمل رقم )

 العوامل المؤثرة في نمو الإنسان
 أن يقرأ الطالب نصاً يعين  في تحديد الأهداف التعليميةب الهدف العام: 

 أن يستطيع الطالب صياغة أهداف تعليمةب الهدف الخاص: 

 د أن يقرأ الطالب النصب الإجرالات: 
 د أن يحدد المعلومات الأساسية الواجب تدريسهاب 

 د أن يحدد أفاضل الطرق لتدريس المعلومات والمفاهيم الموجودة في النصب 

 د أن يقيم عملية التدريسب 

من الزمن محصلة التفاعل بين عوامل البيئة وعوامل الوراثةا إن سلوك الفرد في أية لحظة    
فاالطفل يتصرف بطريقةا ما لأن قواه البيولوجية تدفاع  نحو ذلك السبيلا ولأن ل  حاجات 

معينةا ولأن  محاط بقوى بيئية وثقافاية معينة تحدد ل  كيف يكبع هذه الحاجاتا فاالإنسان 

 صنيع الوراثة والبيئة معابً 
عوامل الوراثة ممثلة في الجينات والكروموسومات تبدأ منذ بداية حياة الإنسان أن أثر    

بخلية واحدة تعرف بالزيجوتا ومن ثم تبدأ عملية النمو المعقدة الناجمة من الانقسامات 

 المتعددة التي تتعرض لها هذه الخلية ببب 

صد بها البيئة لولادة والبيئة يقأما البيئة فايبدأ تأثيرها على الفرد منذ لحظة الولادة لابل قبل ا

 الطبيعية والبيئة الاجتماعيةب
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 (9صحيفة عمل رقم )

 أمثلة على الهدف السلوكي
 أن يقرأ أمثلة عن الهدف السلوكيالهدف العام: 

 أن يميز بين الأهداف السلوكيةب الهدف الخاص: 

 د يقرأ الطالب أمثلة على الهدف السلوكيب الإجرالات: 
 الأهداف المختلفة وفا  الأبعاد الثلاث )معرفيا نفسي حركيا وجداني(د يميز بين 

 د يعمل مع زميل  على إعادة صياغة هذه الأهدافب 

 ب أن يغسل الطالب يدي  بعد كل وجبة غذائيةب 1

 ب أن يعرب جملة فاعلية اعراباً صحيحابً 7

 ب أن يعدد اسمال خمسة حيوانات نافاعةب 3
 ب أن يرسم مربعابً 9

 سمب  80يقفز عن حاجز يرتفع  ب أن6

 ب أن يحدد مكاعره اتجاه والدي ب 1
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 (6صحيفة عمل رقم )

 الذكال
 أن يقرأ الطالب نصاً عن الذكالب الهدف العام: 

 أن يتعرف الطالب على العوامل المؤثرة بالذكالب الهدف الخاص: 

 د يقرأ الطالب النصب الإجرالات: 
 د يحدد الأفاكار الأساسيةب 

 يكير لما هو غامضب د 

 د يفكر مع زميل  بالنقاط الموعوعة تحت عناوين فاكرب
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 ( 1قسم )

ينظر للذكال كقدرة كامنة تعتمد على الوراثة وعلى النمو والتطور وباعتباره قدرة كامنة فاإن   
يمكن تعديلها عن طري  الاثارةب والذكال يتأثر بالضغوط ويمكن المقابلة بين الذكال كقدرة 

ان مستوى التغذية المتدن يمكن  0والميل الموروث لدى الفرد لأن يصل إلى طول معينكامنة 

أن يخفض من مستوى نمو الطول بينما التغذية الجيدة تسهل النمو وبالتالي تزيد من امكانية 
 الوصول إلى الطول المناسب ب 

 فاكر: 

 يا؟ً ن حده المقرر وراثهل مزيد من التغذية والظروف البيئية الجيدة يمكن أن تزيد الطول ع
أن الفرد يستيطع أن يطور مهارات جديدة بعد أن يكون نموه الجسدي قد توقف وهذا   

يعني أن التعلم لا يتوقف مع توقف نمو الذكالا فاذكال الفرد قد يتوقف في وقت أبكر بكثير 

 من الوقت الذي يتم فاي  تعلم  الرسميب 
 فاكر: 

 هل يتوقف نمو الذكال ولماذا؟ 

 (:  7م )قس
هناك العديد من النظريات التي تعرعت للذكال منها نظرية العاملين لسبيرمان والذي    

 تحدث فايها عن عامل عام يقاب من خلال عينة كبيرة من الأدالات العقليةب 

 فاكر: 
 هل هذا العامل موجود عند كل الناب وهل هناك عوامل اخرى لدى سبيرمان؟ 

تعددة لثورندايك تبعاً لهذه النظريةا فاإن أي نكاط عقلي يتألف وهناك نظرية العوامل الم   

من عدد من هذه العوامل الصغيرة التي تعمل معااً وباستخدام التحليل العاملي فاقد امكن 
 من توسيع عدد العوامل التي امكن التعرف عليها في بنال الذكالب 

 فاكر:

 د وكامل؟إلى أين تم الوصول في عدد هذه العوامل تبعاً لجيلفور 
كذلك هناك نظرية العوامل الجماعية التي اشارت إلى أن الذكال مؤلف من القدرات     

العقلية الأولية التي يعتك كل واحد منها مستقلاً عن الأخرا حيث أن بعض العمليات العقلية 
يوجد بينها عامل رئيسي مكترك وهذه العمليات التي يوجد بينها عامل رئيسي مكترك تدعى 

 جموعةب بالم

 فاكر: 

 ما هي العوامل الرئيسية حسب ثيرستون؟ 
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 (1صحيفة عمل رقم )

 مككلة
 أن يقرأ الطالب قضية حول الذكالب  الهدف العام:

 أن يحدد الطالب محددات الذكالب الهدف الخاص:

 د يقرأ نص المككلةب  الإجرالات:
 د أن يحدد الطالب نوا المككلةب 

 د أن يقدم حلاً للمككلةب  

قد نجد في بعض الأحيان أن هناك أفاراد يعيكون في بيئة فاقيرة جداً بالمثيراتا ومع ذلك    

نجد أن هؤلال يتميزون بذكال يفوق أقرانهم ممن يعيكون في بيئات غنيةا ودائماً نجد أن 

 هناك اشقال يختلفون في ذكائهم رغم أنهم ذوي خلفيات بيئة ووراثية واحدةب
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 (2صحيفة عمل رقم )

 اختبار مقياب الذكال
 أن يقرأ نصاً يتناول مقاييس الذكالب  الهدف العام:

 أن يتعرف الطالب على مقاييس الذكالب  الهدف الخاص:

 د الإجابة على الأسئلةب  الإجرالات:
 د أن يفسر إجابات ب 

 أجب بنعم أو لا

 ب هل تعرعت في حياتك المدرسية لاختبار يفسر ذكالك؟ 1

دد من فاحوص الذكال اقدر من نتائج فاحص واحد منفرد في اعطال فاكرة عن ب أن نتائج ع7
 ذكال الطفلب 

ب تلعب الدافاعية في المدرسة دوراً دالاً على الذكال من خلال العلامات المرتفعة أكثر مما هو 3

 موجود فاعلاًب 
 ب ان التحصيل الأكاديمي في غرفاة الصف دليلاً صادقاً فايما يتصل بالذكالب9
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 (8حيفة عمل رقم )ص

 مبادئ النمو
 قرالة نص حول مبادئ النموب  الهدف العام:

 أن يحدد الطالب مبادئ النموب  الهدف الخاص:

 د قرالة النصب  الإجرالات:
 د تحديد الفكرة الهامة من كل مبدأ 

 د مناقكة الأفاكار الهامة مع الزملالب 

 دأبد عمل مناقكة عامة للفاكار الهامة المرتبطة بكل مب

ب يسير النمو حسب نظام مضطرد إلا أن سرعت  ليست ثابتة في كل فاترات النموا إذ يكون 1
 سريعاً في حالة بعضها وبطيئاً في حالة البعض الاخرب

 ب كل جزل أو جهاز في الجسم ل  خط سير نمائي خاص ب ب 7 

 رافب الأط ب يسير النمو حسب نمط معين ويتج  من الراب إلى القدمين ومن المركز إلى3
ب هناك ترابط بين مظاهر النمو المختلفة فاالنمو العقلي والانفعالي يتأثران إلى حد كبير 9

 بالنمو الاجتماعي أو النمو الجسميب 

 ب يسير النمو من العام إلى الخاصب 6

ب أن جميع الأطفال يمرون بمراحل النمو المختلفة نفسها حسب التسلسل الذي تظهر فاي  1

  هذه المراحلب

 ب ينمو الأفاراد المختلفون بسرا مختلفةب2
ب يمكن أن ينظر للنمو على أساب مراحل نمائية مختلفة لكل مرحلة خصائص مميزة 8

 تفرقها عن المراحل الأخرىب 

 ب هناك مهمات على الفرد أن يتعلمها في مراحل معينة دون الأخرىب4
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 (4صحيفة عمل رقم )

  النمو المعرفيالمفاهيم الأساسية لدى بياجي  في
 قرالة نص حول المفاهيم الاساسية لدى بياجي  في النمو المعرفيب الهدف العام:

 تحديد المفاهيم الاساسية لنمو المعرفي لدى بياجي ب  الهدف الخاص:

 د قرالة النصب  الإجرالات:
 د تحديد المفاهيم الاساسيةب 

 د تحديد النقاط الغامضة لهذه المفاهيمب 

 ه المفاهيم مع الزملالبد مناقكة هذ

ينظر بياجي  للنمو المعرفي من منظورين هما البنية العقليةا والوظائف العقليةا ويعتك        
أن فاهم النمو المعرفي لا يتم إلا بمعرفاتهماا فاالبنية العقلية هي حالة التفكير التي توجد لدى 

ا يجة تفاعل الفرد مع البيئةا امالفرد في مرحلة من مراحل نموه أي انها تتغير مع العمر نت

الوظيفة العقلية فاهي العمليات التي يلجأ إليها الفرد عند تفاعل  مع ميثرات البيئةا وهي 
 ثابتة لا تتغير عند الإنسان وبالتالي فاهي موروثةب        

ر مكما أن بياجي  يعتك أن هناك وظيفتان أساسيتان للتفكير ثابتتان لا تتغيران مع الع       

هما: التنظيما والتكيفا فاالتنظيم نزعة الفرد إلى ترتيب وتنسي  العمليات العقلية في انظمة 

كلية متتاسقة وتمثل وظيفة التكيف نزعة الفرد إلى التلائم والتألف مع البيئة التي يعيش 

 فايهاب        

الاستيعابا يلا و كما أن بياجي  ينظر للتكيف على أساب عمليتين متكاملتين هما: التمث       
فاالتمثيل عبارة عن نزعة الفرد لأن يدمج أموراً من العالم الخارجي في بنائ  العقلي كأن يغير 

من صورة الشيل لتناسب ما يعرفا ا أما الاستيعاب فاهي نزعة الفرد لأن يغير استجابت  أو يغير 

ل البسيط رى أن الفعما في نفس  ليتلائم مع المثير الجديد الذي يتعرض ل ب كما أن بياجي  ي
الذي يكون الفرد قادراً على إجرائ  يسمي  بالسكيماا وخلال عملية النمو المعرفي يتطور هذا 

 الفعل البسيط إلى بنال عقلي معقدب
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 (10صحيفة عمل رقم )
 نموذج خارطة عقلية

 أن يقرأ الطالب نصاً يتضمن خارطة عقليةبالهدف العام: 

 لطلبة على نموذج خارطة عقليةب أن يتعرف االهدف الخاص: 
 د قرالة نموذج الخارطةب  الإجرالات:

د ربط النموذج بالنص الذي تم قرالت  حول المفاهيم الاساسية للنمو المعرفي لدى   

 بياجي ب 

  د أن يعمل الطلبة من إعادة بنال النموذج وفا  تحليلهم للنصب 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

  

 النمو المعرفي

 سيكما بنية عقلية  وظائف عقلية

 بناء عقلي خصائصها

 خصائص النمو المعرفي 

 التنظيم  التكيف 

 ائصهخص

 خصائصه

 تمثيل 
 إستيعاب 
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 (11صحيفة عمل رقم )

 لتطور تفكير الطف

 قرالة نص حول النمو المعرفي عند بياجي ب الهدف العام:
 أن يتعرف الطالب على مراحل تطور التفكير عند بياجي ب  الهدف الخاص:

 د قرالة نص حول تطور تفكير الأطفالب  الإجرالات:

 د تحديد مراحل تطور التفكيرب 
 د مناقكة الأفاكار الغامضة مع زميل ب 

قدمون في هذه الحياة منذ الولادة خلال أربع مراحل تطورية تتبع نظام ثابت يرى بياجي  أن الأفاراد يت

 وهذه المراحل هي:

ب المرحلة الحس حركية من الولادة إلى سنتين وفايها يتم تككيل مفهوم دوام الشيل والذي يعني أن 1

اسي إلى الانعك الكئ يستمر في الوجود إذا اختفى من أمامناا وفايها يتم الانتقال التدريجي من السلوك

 السلوك الهادفب

( سنوات وفايها يتم تطور استخدام الرموز لتمثيل الأشيال الموجودة 2 – 7ب مرحلة ما قبل العمليات من )7

في محيطنا عقلياً وتتحسن لغة الطفلب ولعل مفهوم الإحتفاظ والذي لا يستطيع الطفل الوصول إلي  في 

ها بياجي  لدى الطفل حيث أن الطفل في هذه المرحلة يتميز هذه المرحلةب من أهم المبادئ التي اكتكف

تفكيره بالتركيز على بعد واحد أو مظهر واحد للموعواا فاهو مثلاً لا يدرك  أن  إذا صببنا أمام الطفل 

سائلاً من انبوب طويل ورفايع إلى انبوب اخر قصير وعريض فاإن الطفل سيدعي بأن كمية المال في الانبوب 
أكثر من كمية المال في الانبوب القصير العريض رغم أن العملية تمت امام ا وسبب ذلك  الرفايع الطويل

عدم قدرت  على التركيز على بعدين في الوقت نفس  وعلى عدم إحاطت  بمفهوم الانعكاسية وهو قدرت  

ل في على القيام بعملية عقلية تساعده على عدم إحاطت  بمفهوم نقطة البدلب كذلك فاهو يركز على الشي

 حالت  الثابتة وكذلك فاتفكير الطفل لا منطقي ومتمركز حول الذاتب 

( تتميز هذه المرحلة بتحسن التفكير المنطقيا وبالسيطرة على 11 – 2ب مرحلة العمليات المادية من )3

 رمفهوم الاحتفاظا وينتقل تفكير الطفل من التركيز على بعد واحد إلى توزيع تركيزه على عدة أبعادا ويطو 

 مفهوم الانعكاسيةب 

 إلى مرحلة الرشدب 11ب مرحلة التفكير المجرد من 9

 تكب  هذه المرحلة مرحلة العمليات المادية من وجهتين: 

 د كلاهما يتضمنا تمثيلات يمكن عكسهاب  د كلاهما يتضمنا تمثيلات عقليةب   
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 (17صحيفة عمل رقم )

 التمثيل عند برونر
 ول التمثيل عند برونرب قرالة نص ح الهدف العام:

 أن يحدد مفهوم التمثيل عند برونرب  الهدف الخاص:

 د قرالة نص حول مفهوم التمثيل عند برونرب  الإجرالات:
 د تحديد النقاط الغامضةب 

 د مناقكة النقاط الغامضة مع زميل ب 

 د معرفاة أفاكار زميل ب

  عند برونر تحتل عملية التمثيل مركزاً أساسياً في النمو المعرفي   
التمثيل عند برونر: الطريقة التي يترجم أو يرى فايها الفرد ما هو موجود حول  في البيئة من 

 خلال: 

 د العمل والحركةب 
 د الصور والخيالاتب 

 د الرموزب
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 (13صحيفة عمل رقم )

 الدافاعية

 قرالة نص حول طبيعة الدافاعية وتطور مفهومهاب  الهدف العام:

 أن يحدد الوظائف الاساسية للدافاعيةب  :الهدف الخاص

 د قرالة النصب  الإجرالات:
 د تحديد وظائف الدافاعيةب 

 د تحديد النقاط الغامضةب

 د مناقكة النقاط الغامضة مع زميل ب

يسعى علم النفس إلى دراسة السلوك للتعرف على العلاقات بين السلوك والعوامل الداخلية 
لوك وينظر إلى الدوافاع باعتبارها محركات السلوك الإنساني والخارجية التي تسبب هذا الس

والحيوانيب فاأسباب السلوك ترتبط بحالة الكائن الحي الداخلية ومثيرات البيئة الخارجيةب إن 

 حاجات الفرد وميول  واتجاهات  ورغبات  وأهدافا  كلها مجتمعة هي ما نسميها الدوافاعب 
الخارجية التي تحرك الفرد من أجل إعادة التوازن فاالدافاعية: مجموعة الظروف الداخلية و 

 الذي اختل وبالتالي فاإن للدافاع وظائف أساسية هي: 

 ب توجي  السلوكب 7    ب تنكيط السلوكب 1

 ب المحافاظة على استدامة السلوكب 3

 أما علاقة الدافاع بالسلوك فاهو يكير إلى: 

الواحد قد ينجم عن أكثر من ب والسلوك 7 ب الدافاع الواحد قد يسبب أكثر من سلوكب1
 دافاعب
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 (19صحيفة عمل رقم )

 نموذج )أ( الدافاع والحاجة

 قرالة نص حول الدوافاع والحاجاتب  الهدف العام:

 تحديد مفهوم الدافاع ومفهوم الحاجةب  الهدف الخاص:

 د قرالة النصب  الإجرالات:
 د تحديد المفاهيم الاساسيةب 

 د تحديد المفاهيم الغامضةب 

 د مناقكة المفاهيم الغامضة مع زميل ب

الدافاع: حالة من الاستثارة ناجمة عن حاجة عضلية أوجسمية عامة كالحاجة للطعام والمالا 
وهي تدفاع الفرد إلى أن يسلك سلوكا ما يكبع أو يرضي هذه الحاجةب وقد فاهم أن الحاجة 

نما الحالة الفسيولوجية بي والدافاع اسمان للكئ نفس  إلا أن هناك فاارقا فاالحاجة تدل على

مفهوم الدافاع يدل على الحالة السيكولوجية الناجمة عن الحاجة والتي تدفاع الفرد للسلوك 
باتجاه إشباا الحاجةا فاالدافاع لا يمكن ملاحظت  مباشرة وإنما يستدل علي  من الإثارة السلوكية 

 ضيب التي يؤدي إليها وبالتالي فاالدافاع عبارة عن مفهوم أو تكوين فار 

 الحاجات: 

 د الحاجة الجنسيةب د حاجات الاستكارةب  د حاجات السلامةب  د الحاجة العضويةب 
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 (16صحيفة رقم )

 نموذج )ب( الدافاع والحافاز
 قرالة نص حول الدوافاع والحوافازب  الهدف العام:

 تحديد مفهوم الحافازب  الهدف الخاص:

 د قرالة النصب  الإجرالات:
 الأساسيةب د تحديد المفاهيم 

 د تحديد المفاهيم الغامضةب 

 د مناقكة المفاهيم الغامضة مع زميل ب
 الدافاع والحافاز )الدافاعية تعمل في ظل وجود حافاز(

إن الطريقة المثلى للنظر للدافاعية هي من خلال فاهم الدافاعية على أساب تفاعل ما بين مثيرات البيئة  
فردب إن وجود الطعام ورائحت  عامل في إيجاد التوتر لدى الخارجية والحالة الفسيولوجية الداخلية لل

 الفرد مما يجعل  يبحث عن الطعام لخفض هذا التوتر والسؤال: 

 هل يلجأ الناب دائماً لخفض التوتر أم أنهم يسعون لزيادة هذا التوتر؟ 

 فاكر: لماذا يسعى الأفاراد نحو ما هو جديد ولماذا يتجهون نحو الرياعات الخطرة؟ 

 جات الحا

 د الانتمالب  د الحب والانتسابب  د الأمنب  د حب الاستطلااب 

 د تطوير القيمب د احترام الذاتب 
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 (11صحيفة عمل رقم )

 دراسة حالة )أ(

 قرالة نص حول تصنيف الدوافاعب  الهدف العام:
 تحليل الدوافاعب  الهدف الخاص:

 د قرالة النصب  الإجرالات:

 الحالةب  د تحديد الدافاع في دراسة
 د مقارنة إجابت  مع إجابة زميل ب

ترك محمد مدرست  وهو لم يجد صعوبة في اتخاذ هذا القرارا فاأسرت  لم تعارض ذلك بسبب 

أن محمد كان دائم التذمر من المدرسة والواجبات المعطاة ل  والتي كانت تعي  رغبت  

لو كانت  لتحقي  رغبات  حتىباللعب والقيام بالأنكطة التي يحب ممارستهاب لقد كان يسعى 
 على حساب مستقبل ب 

 د ما هو الدافاع البارز في حالة محمد؟ 

 د هل أثرت التنكئة الاجتماعية على دوافاع ؟ 
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 (12صحيفة عمل رقم )

 دراسة حالة )ب(

 قرالة نص حول الدافاعية والتنكئةب  الهدف العام:
 تحديد أثر التنكئة على الدافاعيةب  الهدف الخاص:

 د قرالة النصب  الإجرالات:

 د تحديد أثر التنكئةب 
 د مناقكة زميل ب

كان خالد في دراست  جيدا فاهو يجد متعة في إنجاز مهام  المدرسية وفي ذهاب  للمدرسة    

ولم يكن اللعب وممارسة الأنكطة يوما على حساب دراست ب أن  يهدف دوما إلى النجاح وأن 

وقد كان يجد في أفاراد أسرت  نموذجا مهما يدفاع  نحو التفوق  يكون شخصاً مهما في المستقبلا
 وان كان أحيانا يكعر أن المدرسة مهددة ل  إلا أن  كان يتجاوز هذا الكعور باستمرارب

 د ما هو الدافاع البارز في حالة خالد؟ 

 د ما أثر تنكئة خالد على سلوكيات ؟
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 (18صحيفة عمل رقم )

 التعلم من وجهة نظر معرفاية
 قرالة نص حول مفهوم التعلم من وجهة نظر معرفايةب  الهدف العام:

 تحليل المفاهيم المرتبطة بالتعلم من وجهة نظر معرفايةب  الهدف الخاص:

 د قرالة النصب  الإجرالات:
 د تحديد المفاهيم الأساسيةب 

 د تحديد المفاهيم الغامضةب 

 د مناقكة المفاهيم مع زميل ب

عملية يتفاعل فايها المتعلم مع ما يواجه  من خكة أو موقف وينمو التعلم عبارة عن    
التعلم ويتطور من خلال ما يبذل من عمليات ذهنية معرفاية )تنظيما استدخالا ادماجا 

 تخزين( مع ما يتفاعل مع  مطوراً بذلك خكات خاصة ب  حددها أسلوب تعلم  وتفكيرهب 

غيرات في البنى المعرفاية والمخططات التي والتعلم من وجهة نظر معرفاية عملية احداث ت
 يطورها ويبنيها المتعلم جرال تفاعل  في المواقف المختلفةب 

 والتساؤلات في النظرية المعرفاية تدور حول: 

 د كيف يفهم الناب ما يفهمون ؟   د كيف يتعلم الناب ما يتعلمون ؟ 

لناب على بعضهم في هذه د كيف يتذكرون المعلومات التي يتذكرونها؟ د لماذا يتفوق ا

 الجوانب؟  

أن بنال المعرفاة لدى الفرد تحدد بطريقتي الكبكات والمخططاتا فاالكبكات توعح أن  
المتعلم يعمل على تخزين الخكة من خلال عملية الترميزا بينما تكير المخططات إلى أن الفرد 

 مي مفتاح عملية الفهيحول اجزال الخكة إلى نظام ذو معنى فاالمخططات انظمة معلومات وه

 (14صحيفة عمل رقم )

 تحسين التدريب في عول المعرفاية
 قرالة نص حول التدريس في عول النظرية المعرفايةب  الهدف العام:

 فاهم استراتيجيات التدريس ومساعدات التذكرب  الهدف الخاص:
 د قرالة النصب  الإجرالات:

 د فاهم استراتيجيات التدريب ومساعدات التذكرب 

 تحديد المفاهيم الغامضةب  د
 د مناقكة المفاهيم مع زميل ب
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 لتحسين التدريس

 مساعدات التذكر )فان الذاكرة( استراتيجيات التدريس

د ربط المعلومات الجديدة مع ما هو مخزن 

 بالذاكرةب 
 د تركيز الانتباهب

 د استرجاا المعلومات السابقةب 

 د فاهم وجمع المعلوماتب

جديدة مع المادة العرفاية لدى د ربط المادة ال

 الطالب من خلال: 
 * التصورب             * السلسلةب

 * الكلمة المفتاحية      * الكلمة اللاقطةب 

 * استراتيجة الموقعب    * الوعيب 
 * الربط الهزليب

 

  



www.manaraa.com

 211 

 

 (70صحيفة عمل رقم )
 دراسة حالة

 لية التعلمب قرالة نص حول وجهة النظر الإنسانية لعم الهدف العام:

 فاهم وجهة نظر المدرسة الإنسانية بعملية التعلمب  الهدف الخاص:
 د قرالة النصب  الإجرالات:

 د إصدار حكم على المككلة الرئيسة في الحالةب 

 د مناقكة حكم في احكام زميل ب

 ضكتب احد المشرفاين تقريراً لمدير التربية يصف فاي  زيارت  لأحدى المدارب وفايما يلي بع   
 الاقتباسات من تقريره: 

ببب شاهدت المعلمين يحملون عصي طويلة ويركضون خلف الطلبة الذين يظهرون سلوكات لا 

 تعجب هؤلال المعلمين ببب لقد كانت ساحة المدرسة صراخاً وتوبيخاً وفاوى شديدةب 
د حببب لم يكن الجو الصفي مريحاً حتى أنني عندما دخلت أحد الصفوف كان المعلم يحشر أ 

الطلبة في زاوية الصف وينهال علي  ضربااً وعندما جلسنا في الحصة كان يوبخ باستمرار 

ويعاقب كثيراً لقد كان المعلم يعتقد أن على طلبت  أن يستمعون طوال الوقت دون أن 

 يظهرون أي حركة ببب 
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 (71صحيفة عمل رقم )

 التذكر
 قرالة نص حول الذاكرةب  الهدف العام:

 تحديد أنواا الذاكرةب اص:الهدف الخ

 د قرالة النصب  الإجرالات:
 د تحديد المفاهيم الأساسيةب 

 د تحديد النقاط الغامضةب 

 د مناقكة زميل  في النقاط الغامضةب 

يعد التذكر احد العمليات العقلية الرئيسية التي يمارسها المتعلمب والتذكر عملية اختيارية    
دوام  يرتبط بعوامل مثل اهتمام المتعلما وخكات  السابقة مقصودة حيث ان بقال التعلم و 

المرتبطة بالموعواا والعمليات العقلية التي يجريها على الخكة التي يواجههاا والزمن الذي 

يقضى على هذه الخكة قبل أدماجها في الخكات المتوفارة لدي ب كما أن عملية التذكر ترتبط 
 درجة انتباه الفردب بعملية التعلم والدوافاع وتتأثر ب

تقسم علمية التذكر لمراحل ثلاث: مرحلة الاكتسابا مرحلة الاحتفاظ ومرحلة الاسترجاا    

وتعد مرحلة الاكتساب عملية شعورية ومقصودة تعتمد على عمليات الأدراك الانتباه التي 

تأثر ي ترتبط بدورها بنضج الفرد واستعدادت  ودوافاع  كما أن الاحتفاظ )عملية التخزين(

 بالانتباه وعدد الحواب المستخدمة ونية المتعلم واتجاه  نحو موعوا الخكةب 

اما الاسترجاا فاهو انحصار الخكات الماعية في صورة الفاظا أو معانيا أو حركاتا أو صورة 

 ذهنيةب 

وللذاكرة أنواا ثلاث: الذاكرة الفورية وهي الذاكرة الحسية التي تختفي باقل من ثانيةا    

والذاكرة قصيرة المدى التي تعمل على المعلومات التي تم استقبالها لفترة مؤقتةا والذاكرة 
 طويلة المدى والتي فايها يتم استدعال عدد كبير من المعلومات لفترة زمنية طويلةب
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 (77صحيفة عمل رقم )

 مككلة
 قرالة نص حول انتقال أثر التدريبب  الهدف العام:

 ثر انتقال التعلم بالنسبة للطالب وللمدربب فاهم أ  الهدف الخاص:

 د قرالة المككلةب  الإجرالات:
 د تحليل المككلةب 

 د مناقكة المككلة مع زميل ب 

أننا لا نستطيع أن نتعلم شيئاً في الوقت الحاضر مستقلين عما تعلمناه في الماضيب أننا في    

 التعلم الساب  ما أمكنا كما أننا فيتعلمنا لأي شيل جديد فاإننا نحاول أن نبني  على أساب 
 تعلمنا لاحدى المهام قد يؤثر في تعلم بعض المهام التالية لفترة طويلة من الزمن: 

 د ماذا يعني ذلك للمعلم؟ 

 د ماذا يعني ذلك لواععي الكامج؟
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 (73صحيفة عمل رقم )

 اختبار
 قرالة نص حول اعداد الاختباراتب  الهدف العام:

 تحديد خطوات اعداد الاختبار التحصيليب  :الهدف الخاص

 د قرالة الفقراتب  الإجرالات:
 د تحديد النقاط الأساسية اللازمة لإعداد الأختبارب 

 د تحديد المفاهيم الغامضةب 

 د مناقكة زميل ب 

 عع نعم أو لا أمام كل عبارةب    
 د أن أول خطوة في اعداد الاختبار تحديد الأهدافب 

 وري وعع جدول مواصفات لكل اختبار تقوم ب ب د ليس من الضر 

 د يمكن أن يتركز الإختبار على أهداف معينة وليس بالضرورة أن يغطي كل الأهدافب 
د المعلم خبير بمادة تدريس  لهذا فاكل واحد يضع اسئلت  بالطريقة التي يراها مناسبة دون 

 وجود معايير تحكم ذلكب
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 (6ملح  )
  القرار مقياب مهارات اتخاذ 

 عزيزي الطالب: 

بين يديك مجموعة من الفقرات التي تصف تفكيرك أثنال تعرعك لمواقف مككلة تمر بها         
في حياتك بككل عاما وتحتاج منك إلى اتخاذ قرارب اقرأ كل فاقرة على حدها ثم حدد درجة 

)دائمااً  ات التالية:أمام الفقرةا وتحت واحد من التقدير )×( انطباق الفقرة عليك بوععك إشارة 

غالبااً أحيانااً نادرااً أبداً(ا مع ملاحظة أن تستجيب على جميع الفقرات كاملةا وفايما يلي مثال 
 يوعح كيفية الاستجابة عن فاقرات المقيابب 

 

 الفقرة

 درجة انطباق الفقرة على

 ابداً  نادراً  احياناً  غالباً  دائماً 

ج إلى ا أفاكر في الموقف المككل الذي يحت

 قرار قبل اتخاذ القرار 

     

 

عزيزي الطالب: أرجو ملل البيانات التالية لحاجة الدراسة إليها علماً أن نتائج إجابتك ستستخدم 
 لأغراض البحث العلمي فاقطب 

 الجنس: ذكرب 

 أنثىب   
 شكراً لك على حسن تعاونكااا

 الباحث

 عمر شعبان
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 مقياب مهارات تفكير صنع القرار
تسلسل 

 الفقرات 

 

 الفقرة

 درجة انطبقا الفقرة على 

 أبداً  نادراً  احياناً  غالباً  دائماً 

اتخذ قراراً سريعاً حين انفعل من الموقف الذي  1

 يحتاج إلى قرارب

     

أفاكر في المعلومات التي بين يدي ومع ذلك  7

 يصعب على الخروج بقرارب 

     

تب عوئها أر  أغفل التفكير في بنال معايير على 3

 بدائل القراراتب 

     

أجد سهولة في تعداد مجموعة من بدائل القرارات  9

 حين أتعرض لموقف يحتاج إلى قرارب 

     

أتخذ القرار بعد إدراكي لمسؤوليتي الكخصية عن  6

 إتخاذهب

     

      أتردد في إتخاذ قرار ما لأني لا أملك اليقين بصواب ب 1

مية الأسس التي على عوئها أفاكر في درجة أه 2

 ارتب بدائل القراراتب 

     

      يصعب علي أن أهيئ نفسي لنواتج قراراتيب  8

أفاكر في الأهداف التي أسعى لتحقيقها من ورال  4

 إتخاذ القرار

     

أفاكر في العناصر المكونة للموقف للموقف  10

 المككل الذي يحتاج إلى قرارب

     

قعية من أجل أن تسهل علي أختار أهداف وا 11

 إتخاذ القرارب 

     

يصعب علي تخيل النتائج المتوقعة للقرارات التي  17

 أتخذهاب

     

أعطي لكل هدف وزنا حتى أستطيع تقييم أهدافي  13

 من ورال إتخاذ القرارب

     

أعتمد رأي شخص أث  فاي  مباشرة دون التفكير  19

 فاي  حين أنوي إتخاذ قرارب

     

أجد صعوبة في ترتيب أهدافي مما يصعب علي  16

 إتخاذ القرارب 

     

  



www.manaraa.com

 216 

يصعب علي التميز بين الأفاراد ذوي العلاقة  11

 المباشرة معي باتخاذ القرارب

     

أرتب أهدافي حسب الأهمية حتى أستطيع اتخاذ  12

 القرارب 

     

يضايقني عدم إتخاذ قرار حيال بعض المواقف  18

 المككلةب 

     

اتخذ قراراتي دون التفكير في معايير أحكم بها على  14
 جودة القراراتب

     

اسيطر على انفعالاتي حين أكفر في موقف مككل  70

 يحتاج إلى قرارب 

     

أدرك أهمية التكفير في مسؤولية الآخرين معي في  71

 إتخاذ القرارب

     

أهمل التفكير في اهمية الأسس التي على عوئها  77

 رتب بدائل القراراتب أ

     

اسأل نفسي حين أتعرض لموقف مككل يحتاج إلى  73

 قرار هل أنا المسئول عن اتخاذه؟

     

أعطي أهمية غير مناسبة للمواقف المككلة مما  79

 يجعلني أتخذ قرارات خاطئةب 

     

أفاقد السيطرة على انفعالاتي حين أفاكر في موقف  76
 يحتاج إلى قرارب 

     

اتخذ قراري بثقة لأن لدي قراراً بديلاً آخر يصلح  71

 لكي يكون قراراً في حال فاكل القرار الأولب

 

     

يصعب علي التعرف على الأشخاص الذي يجب أن  72

 يكاركوني في اتخاذ القرارب 

     

أتخذ القرار حتى لو لم أكن متأكداً أنني المسئول  78

 عن إتخاذهب 

     

ترجاا أي موقف سب  وأن تعرعت يصعب علي اس 74

 ل  مكاب  لموقف جديد مككل أتعرض ل ب 

     

أفاكر في بدائل جديدة حين تفكل البدائل المتاحة  30

 لكي تكون قراراً جيدابً 
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أثنال مواجهتي لموقف مككل يحتاج إلى قرار فاإني  31

 اختار بعناية شخصاً بعين  لاستكارت ب 

     

      نتائج القرار الذي سأتخذهبيصعب علي توقع  37

يصعب علي إيجاد بديل آخر استبدل ب  قراري  33

 الأول حين يكون خاطئابً

     

      أتخذ القرار دون التفكير بعم  في الموقف المككل  39

أسعى إلى فاهم الهدف من ورال إتخاذ القرار  36

 ليسهل علي اتخاذهب

     

ع الم ككل لاستطيأفاكر بعم  في عناصر الموقف  31

الخروج ببديل لم يخطر في بالي يصلح ليكون هو 

 القرارب

     

أستطيع تعداد الأسس التي على عوئها أقيم  32

 بدائل القرارتب

     

أتخذ قراري حتى لو لم أفاهم الموقف الم ككل  38

 بككل جيدب

     

أجمع المعلومات حول الموقف الم ككل أولاً ثم  34

 ال ب أتخذ قراراً حي

     

أتخذ قراراتي دون إعطائها القدر الكافي من  90

 الأهميةب 

     

أستطيع المقارنة بين المعايير التي على عوئها أرتب  91

 بدائل القراراتب 

     

أتخذ القرار دون التكفير في القرارات السابقة  97

 المماثلة التي اتخذتهاب 

     

القرارات يصعب علي حصر مجموعة من بدائل  93

 حين أتعرض لموقف مككل يحتاج إلى قرارب

  

     

أقدر حجم المعلومات التي أحتاجها حين أتعرض  99

 لموقف مككل يحتاج إلى قرارب 

     

أفاكر في النتائج المترتبة على اتخاذ القرار حتى  96

 أستطيع تحديد أهمية القرارب 

     

 يصعب علي الجزم بأن الموقف المككل الذي 91
 أواجه  يحتاج إلى إتخاذ قرار أم لا يحتاجب 
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أفاكر في الموقف المماثلة التي مرت علي حين  92

 أتعرض لموقف مككل يحتاج إلى قرارب

     

أعتمد رأي من أشاوره مباشرة حين أنوي اتخاذ  98

 قرارب 

     

يصعب على التفكير فايما يترتب علي قراري من  94

 نتائجب

     

لي طرح مجموعة من القرارات أثنال يصعب ع 60
 مواجهتي لموقف مككل يحتاج إلى قرارب 

     

أغفل التفكير في قدرتي المستقبلية على تحمل  61

 نتائج القرار الذي أتخذهب 

     

أوجل إتخاذ بعض القرارات حتى أجمع معلومات  67

 كافاية حول الموقف المككلب 

     

ال الآخرين الذين يصعب علي الحكم على جودة آر  63

 أشاورهمب 

     

أفاكر في قدرتي على تحمل نتائج القرار الذي  69

 أتخذهب

     

أقلل من أهمية الحاجة لاستكارة الآخرين في  66

 المواقف المككلةب 

     

يتحدد عم  تفكيري مع أهمية القرار الذي أريد  61
 اتخاذهب

     

 وقف لايضايقني تأجيل اتخاذ القرار مع أن الم 62

 يحتاج إلى إتخاذ قرارب 

     

      أعطي أهمية لمبدأ الاستكارة من أجل اتخاذ قرارب 68

أتخذ قراراً سريعاً دون تفكير في بعض المواقف  64

 المككلةب 

     

أفاكر في الموقف الم ككل الذي أواجه  يحتاج إلى  10

 قرار بهدف فاهم  قبل أن أتخذ القرارب
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 (1ملح  )
 فاقرات الاختبار التحصيلي في صورتها الأولية

 : العلم الذي ي عنى بالمعلم والمتعلم هو علم النفس: 1ب

 جب التربويب              دب العلاجيب   أب التطبيقيب               بب السلوكيب
 بإستثنال: : من مواعيع علم النفس التربوي كل ما يلي 7ب

 بب دراسة التعلمب     أب علاج المككلات النفسيةب  

 دب دراسة القدرات العقليةب    جب دراسة الدافاعية ونظرياتهاب  
 يعد من مجالات علم النفس التربوي: لا: واحد مما يلي 3ب

 دب الأدارة المدرسيةب   جب الدافاعيةب   أب التطور والنموب         بب التعلم والتعليمب 

 ة في عملية التعلم والتعليمأهمية للعوامل المؤثر  الأكثر: الترتيب 9ب
 أب خصائص المتعلم د خصائص المعلم د سلوك المعلم والمتعلمب

 بب الصفات الطبيعية للمدرسة د المادة الدراسية د صفات المجموعةب

 جب خصائص المتعلم د الصفات الطبيعية للمدرسة د المادة الدراسيةب
 لخارجيةب دب سلوك المعلم والمتعلم د صفات المجموعة د القوى ا

: عندما يهتم المدرب باتاحة المجال أمام الطالب ليكارك في طرح الأفاكار ذلك الموقف يكير 6ب

  بإستثنال:إلى ما يلي 
 بب اثرال الموقف التعليميب     أب زيادة دافاعية الطالبب

 دب التأكيد على التعلم التعاونيب    جب تنمية شخصية الطالبب 



www.manaraa.com

 221 

 وي إلى تحقي  فااعلية العملية التعليمية التعلمية بتركيزه على: : يهدف علم النفس الترب1ب
 بب تحسين التعلم والتعليم الصفيب     أب المتعلم والمعلمب         

 جب التركيز على التغيرات النمائية لتحقي  الكخصية المتكاملةب 

 دب جميع ما ذكرب
 : أي البدائل التالية تمثل أفاضل تكبي  للهدف السلوكي: 2ب

 بب الصندوق الزجاجي الكفافب    أب الصندوق الأسودب            

 دب الصندوق الرماديب     جب الصندوق الملونب
 أن :  عدا: من خصائص الهدف السلوكي الواعح كل ما يأتي 8ب

  بب قابل للقيابب     أب ظاهر للملاحظةب    

 ةبدب يبدأ بكلمات وأفاعال فاضفاع     جب يمكن تحقيق ب      
: يصنف الهدف السلوكي "أن يفسر الطالب الآيات القرآنية التي وردت في الدرب" بأن  من 4ب

 مستوى: 

   بب التطبي ب        أب المعرفاةب  
 دب التركيبب     جب التحليلب  

: يصنف الهدف السلوكي "أن يعرب الطالب الكلمات التي تحتها خط في الدرب" بأن  10ب

 مستوى: 
   بب تحليلب           أب تطبي ب   

 دب تقويمب     جب تركيبب   

 : الترتيب الصحيح لمستويات الأهداف المعرفاية حسب هرمية بلوم: 11ب
 أب معرفاةا فاهما تطبي ا تحليلا تركيبا تقويمب 

 بب معرفاةا تطبي  ا فاهم ا تحليلا تركيبا تقويمب 

 جب معرفاةا فاهما تطبي ا تحليلا تركيبا تقويمب
 تطبي ا تحليلا تركيبا فاهما تقويمبدب معرفاةا 

 : يصنف الهدف "ان يغسل الطالب يده بعد كل وجبة طعام" بأن  هدف: 17ب
 جب انفعاليب                دب نفس حركيب  بب مرحليب     أب معرفيب

 : يصنف الهدف "أن يحدد الطالب مكاعره اتجاه والدي " بأن  هدف: 13ب

 جب انفعاليب               دب نفس حركيب  كيب بب سلو  أب معرفيب             
 : يصنف الهدف "أن يكون الطالب قادراً في نهاية الدرب على فاهم القصيدة" بأن  هدف:19ب

 جب انفعاليب               دب لا يمكن قياس ب بب يمكن قياس ب   أب تعليمي جيدب 
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 : أي من العبارات التالية خاطئة: 16ب
  وقف مع توقف نمو الذكالب أب التعلم لا يت

 بب الذكال يرتبط بالوراثة والنمو معابً 

 جب سول التغذية والمرض يمكن أن يخفضا من مستوى طول الفردب 
 دب مزيد من التغذية والظروف البيئية الجيدة يمكن أن يزيد الطول عن حده المقررب

 : تعرف نظرية الذكال لدى سبيرمان بنظرية: 11ب

  بب العوامل المتعددةب                  أب العاملينب  
 دب الذكالات المتعددةب    جب العوامل الجماعيةب      

 

 : تعتك البيئة الفقيرة عامل حاسم لجعل الذكال: 12ب
 دب متذبذبب   جب مرتفعب      بب متوسطب        أب متدنب     

 : الحكم على جدوى مقاييس الذكال يستند إلى: 18ب

      لاختبار المعدب أب دقة ا
 بب استخدام أكثر من مقيابب 

   جب اشتراك أكثر من عالم في تحليل النتائجب

عير للبيئة التي يسخدم فايهاب   دب أن يكون الاختبار م 
 : يكير مفهوم العمر العقلي إلى: 14ب

 أب المرحلة النمائية التي يمر فايها الفردب 

 بب مقدار تحصيل الفرد في صف معينب 
 المعدل التراكمي المرتبط بسنوات الدراسة التي امضاها الطالببجب 

دب نجاح الفرد في الإجابة على أسئلة خاصة بسنة من السنوات بصرف النظر عن عمر الفرد 

 الحقيقيب
 : يكير نجاح الطالب في دراست  الجامعية إلى: 70ب

 أب أن ذكائ  احد شروط هذا النجاحب 
 لدى الفرد متعلقة بالدافاعية ومزاياه الكخصيةب  بب أن ذلك يعود العوامل اخرى

 جب أن ذلك يعود لميول ب

 دب جميع ما ذكرب
 : تصنف التغيرات التي تطرأ على التطور الحركي عند الطفل عمن علم نفس: 71ب

 دب الكخصيةب   جب القيابب     بب التربويب        أب نموب    
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  : تعتمد عملية النمو بككل أساسي على:77ب
 بب التدريب والممارسةب   أب النضج والرعايةب            

 دب ثرال البيئةب   جب الوارثة والنضجب           

 : تصنف مراحل النمو بأنها: 73ب
   أب متداخلة يعتمد بعضها على البعضب 

 بب منفصلة كل منها عن الأخرىب

         جب تحصل التغيرات خلالها لدى جميع الأفاراد في الوقت نفس ب
 دب الانتقال من مرحلة إلى أخرى انتقالاً فاجائيابً

 : عبارة واحدة مما يلي غير صحيحة حول نظرية اريكسونب 79ب

 أب استخدم مصطلح الأزمة ليكير إلى المككلات التي تعترض النمو في كل مرحلةب 
 بب اهتم بدور العوامل الثقافاية والاجتماعية في تطوير الكخصيةب 

 زمات التي على الفرد التعامل معها خصائص النمو بككل عامب جب تعكس الا

 دب اعتمد المراحل نفسها التي اشار إليها فارويدب
: يستطيع الطفل التحكم في عضلات يده قبل التحكم في عضلات اصبع  أن هذا يمكن 76ب

 تفسيره من خلال مبدأ النمو: 

  أب ينمو الأفاراد المختلفون بسرا مختلفةب
 او جهاز ل  خط سير نمائي خاصب بب كل جزل

 جب يسير النمو من العام للخاصب 

 دب هناك ترابط بين مظاهر النمو المختلفةب 
: حسب بيياجي  فاإن الطفل في سن الخمسة شهور لا يستمر في البحث عن كرت  إذا ما 71ب

 تدحرجت خلف لعبة أخرى والسبب في ذلك هو: 

 بب أن  لم يطور مبدأ الاحتفاظب   طأب أب أن تفكيره يعتمد على المحاولة والخ
 دب أن تفكيره محدود "بهنا والآن"ب   جب أن  لم يطور مبدأ ثبات الأشيالب 

 : المفهوم الذي يؤدي اتقان  إلى اكتساب مفاهيم الاحتفاظ: 72ب
 جب التكاب ب             دب التعليلب   أب الادراك الحسيب          بب المقلوبيةب 

 واحدة مما يلي لا تعكس خصائص الطفل في مرحلة العمليات الماديةب : عبارة78ب

   أب يدرك الطفل مفهوم الزمنب 
 بب يصنف الأشيال في عول عدة أبعادب 

 جب يتقن مفاهيم الاحتفاظب 

 دب يمتلك القدرة على التفكير المنظم والبحث في جميع الأسباب المحتملة للظاهرةب
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 ل العلاقة بين النضج والتعلمب: عبارة واحدة صحيحة حو 74ب
 أب التعلم لا يتخطى الحدود التي يضعها النضجب

 بب اختلاف ظروف التعلم تؤثر على معدل النضجب 

 جب النضج كاف لوحده لتحقي  عملية التعلمب 
 دب النضج خاص بالمهارات الحركيةب

 ها:احدا عدا: تظهر الفروق الفردية في مجال النمو في الجوانب التالية 30ب

 بب بين ابنال المرحلة الواحدةب    أب سرعة الانتقال من مرحلة لاخرىب
 دب في ترتيب عبور الفرد للمراحلب   جب بين جوانب النمو عند الفرد الواحدب

 

 : ان مشي طفل قبل طفل اخر ولدا في اليوم نفس  يفسر في عول المبدأ التالي: 31ب
 أب ينمو الأفاراد المختلفون بسرا مختلفةب 

 بب يسير النمو حسب نظام مضطرد إلا أن سرعت  ليست ثابتة في كل فاترات النموب

 جب يسير النمو من العام للخاصب 
 دب أن جميع الأطفال يمرون بنفس مراحل النمو حسب تسلسل المراحلب

 حول البنية المعرفاية:  خاطئة: أي من العبارات 37ب

 أب حالة التفكير الثابتة التي لا تتغيرب 
 حالة التفكير المميزة للمرحلة النمائية التي يمر بها الفردب بب 

 جب حالة تفكير تتغير بتغير العمرب

 دب لكل مرحلة نمائية بني عقلية مختلفةب
 : تعتك الوظيفة العقلية:33ب

 أب ثابتة لا تتغيرب

 بب موروثةب 
 جب عمليات يلجأ إليها الفرد عند تفاعل  مع مثيرات البيئةب 

 المرحلة النمائية التي يمر بها الفردبدب مرتبط ب
 : التمركز حول الذات من وجهة نظر بياجي  يعد سمة:39ب

    أب معرفاية غير محددة بمرحلة معينةب 

 بب اجتماعية عند الأطفالب
    جب معرفاية ميسرة للتفاعل الاجتماعيب

 دب تطبع ادراك الأطفال للاحداث في المراحل النمائية المبكرةب
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 راحل التطور المعرفي: : م36ب
 بب يختلف ترتيبها من طفل لاخرب   أب تتوالى حسب تسلسل ثابت لا يتغيرب 

 دب لا يتأثر فايها اللاح  بالساب ب  جب تحدث في نفس العمر لدى جميع الأطفالب 

 : تصنف نظرية اريكسون على أنها نظرية في النمو:31ب
 تماعيببب الجنسي الاج    أب السلوك المعرفيب       

 دب النفسي العصبيب    جب النفس الاجتماعيب     

 يعك عن الدافاعب لا: واحد مما يلي 32ب
 بب حالة سيكولوجيةب   أب حالة فاسيولوجيةب               

 دب مفهوم أو تكوين فارضيب   جب لا يمكن ملاحظت  مباشرةب    

 : واحد مما يلي لا يعد من الوظائف الاساسية للدافاعية:38ب
 بب توجي  السلوكب    أب تنكيط السلوكب            

 دب استدعال السلوك الأفاضلب    جب المحافاظة على استدامة السلوكب

 : تؤثر التنكئة الاجتماعية على الدافاعية تأثيراً: 34ب
 جب إيجابياً وسلبيابً           دب ليس لها تأثيرب   بب سلبيابً        أب إيجابيابً

 : ما عدافهوم الدافاعية للتعلم على العناصر التالية : يكمل م90ب

 أب الانتباه إلى بعض العناصر المهمة في الموقف التعليميب
 بب القيام بنكاط موج  نحو هذه العناصرب 

 جب الاستمرار في هذا النكاط والمحافاظة علي  فاترة كافايةب 

 دب تنظيم البيئة الصفيةب
 جديد فاهذا يفسر من خلال:  : عندما يلجأ شخص ما نحو ما هو91ب

 جب الحوافازب           دب الحوافاز والدوافاعب  أب الحاجاتب              بب الدوافاعب

 : تزداد دافاعية الطلبة ذوي التحصيل المرتفع عندما يكون احتمال نجاحهم: 97ب
 جب ععيفب           دب لا علاقة لهاب بب مؤكدب          أب متوسطب 

 لأسباب التالية تفسر سبب عدم انتباه الطالب للمعلم: : أي من ا93ب
 بب المادة لا تحق  حاجات الطالبب   أب المادة غير مهمة لدى الطالبب 

 دب جميع ما ذكرب  جب المادة لا تزود الطالب بما هو جديدب 

 تفسر تدني تحصيل طلبة معلم ما: لا: أي من العبارات التالية 99ب
 بب اغفال  نوا التعزيزات التي يستجيبون لهاب   ير محددةب أب الأهداف التعليمية غ

 دب تحيز المعلم لبعض طلبة الصفب جب غياب التفاعل الحيوي بين  وبين الطلبةب 
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 : يرى اتباا المدرسة السلوكية ان سلوك الإنسان يتأثر بككل خاص بد: 96ب
 ببب العمليات اللاشعورية   أب المثيرات البيئيةب            

 دب معالجة المعلوماتب   جب العمليات العقليةب          

 : النظرية التي تعرف التعليم بأن  عملية احداث تغيرات في البنى المعرفاية هي النظرية: 91ب
 بب السلوكيةب      أب المعرفايةب                  

 دب التعلم الاستبصاريب   جب الإنسانيةب                

 ل المعرفاة من خلال تحويل اجزال الخكة إلى نظام ذو معنى يكير إلى: : أن بنا92ب
 بب التعلم السلوكيب    أب التعلم المعرفيب           

 دب التعلم الاستبصاريب   جب التعلم الإنسانيب          

 
 : بنال المعرفاة بطريقة الكبكات هي: 98ب

 بب ربط مثير باستجابةب     أب ترميزب           

 دب لا شيل مما ذكرب   جب تعزيز العلاقات بين المفاهيمب 
 : يكير ربط المعلومات الجديدة بالمعلومات المخزنة بالذاكرة إلى: 94ب

 بب ربط مثير باستجابةب    أب استراتيجية تدرييسب       

 دب لا شيل مما ذكرب   جب زيادة دافاعيةب              
 أشكال: : تعد الكلمة المفتاحية من 60ب

 بب مساعدات تذكرب    أب استراتيجية تدريسب       

 دب مفتاح لزيادة الدافاعيةب   جب تعزيز ايجابيب            
: يتف  تعريف الإدراك بأن  عملية تنظيم المدخلات الحسية في خكات لها معنى مع 61ب

 النظرية: 

 علوماتب دب معالجة الم  جب الجكتالتب  بب الإنسانيةب  أب السلوكيةب
 : يكير مفهوم )مثير / استجابة( إلى النظرية: 67ب

 دب التعلم الاستبصاريب  جب السلوكيةب بب الإنسانيةب        أب المعرفايةب
: يفهم الناب أن السرقة عملية غير قانونية عند قرالتهم لقصة تتحدث عن السرقة دون 63ب

 الخيارات التالية لا تفسر هذه العبارةب أن تذكر القصة أن السرقة عملية غير قانونيةب أحدى 

 بب انتقال أثر التعلمب   أب خكات الفرد السابقةب       
 جب ابنية الفرد المعرفايةب                          دب تذكرهم لقصص شبيهةب
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: عندما يطلب المدرب من الطلبة أن يعملوا على مهمات متنوعة مرتبطة بالدرب فاهذا 69ب
 نمط التعلم:يكير إلى 

 دب الاستبصاريب  جب السلوكيب بب الإنسانيب       أب المعرفيب 

: عندما يتيح المعلم للطالب أن يكون متفاعلاً ولدي  حرية أثنال الحصة فاهذا يكير إلى نمط 66ب
 التعلم: 

 دب الاستبصاريب  جب السلوكيب  بب الإنسانيب   أب المعرفيب

 لمتعلم دوراً أكك: : أي النظريات التالية تولي ا61ب
 جب التعلم الاستبصاريب   دب السلوكيةب   بب الإنسانيةب   أب المعرفايةب

 : قررت ادارة احدى المدارب الغال قرا الجرب أن ذلك يفسر في عول النظرية 62ب

 دب التعلم الاستبصاريب   جب السلوكيةب  بب الإنسانيةب   أب المعرفايةب
 لنجاح" من مبادئ النظرية: : يعد مبدأ "النجاح يولد ا68ب

 دب التعلم الاستبصاريب جب السلوكيةب            بب الإنسانيةب   أب المعرفايةب

 : تذكر الفرد لخكة ماعية في عول خكة حالية يكير إلى مفهوم: 64ب
 دب التعزيزب  جب الاستبصارب  بب المخططاتب  أب الكبكاتب

الحصة وابدى اهتماماً بمعرفاة ظروف الطالب هذا : ركز المعلم على غياب احد طلبت  عن 10ب

 يكير إلى أن المعلم: 
 دب جميع ما ذكرب  جب سلوكيب  بب إنسانيب  أب معرفيب

 

 : يكير التذكر إلى: 11ب
     أبعملية عقلية اختيارية مقصودةب

 بب يرتبط التذكر باهتمام المتعلم وخكات ب

  الخكةبجب يرتبط بالعمليات العقلية التي يجريها على
 دب جميع ما ذكرب

 : يكير مفهوم الاكتساب إلى عملية: 17ب
 بب ترتبط بنضج الفردب   أب شعورية ترتبط بالإدراك والانتباهب 

 دب جميع ما ذكرب  جب ترتبط باستعدادات الفرد ودوافاع ب

 : تكير عملية الاحتفاظ )التخزين( إلى: 13ب
 أب احضار الخكات الماعية في صورة الفاظب 

 بب احضار الخكات الماعية في صورة معاني وحركاتب

 جب احضار الخكات الماعية في صورة ذهنيةب 
 دب لا شيل مما ذكرب
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 : استخدام صور ذهنية تخيلية لتمثيل المعلومات يكير إلى: 19ب
 دب الموقعب  جبالكلمة اللاقطةب  بب التصورب  أب الكلمة المفتاحيةب

 سية انها تدوم: : من خصائص الذاكرة الح16ب

 جب دقيقةب                دب أكثر من دقيقةب ( ثوانيب 3 – 1بب )  أب اقل من ثانيةب
 : تعد الذاكرة طويلة المدى بأنها ذاكرة: 11ب

 بب الخكات التي تزول سريعاب     أب حسيةب       

 دب المعلومات التي تدوم لفترة زمنية طويلةب     جب معالجةب      
 قديم المعلم مككلات للطلبة يكير إلى تأكيده على الذاكرة: : ت12ب

 دب قصيرة المدىب  جب طويلة المدىب  بب الحسيةب   أب الإجرائيةب

 : يعمل المعلم بككل اساسي على تطوير الذاكرة: 18ب
 جب الإجرائيةب            دب طويلة المدىب أب الحسيةب              بب قصيرة المدىب  

ا لا نستطيع أن نتعلم شيئاً في الوقت الحاضر مستقلين عما تعلمنا في الماضي ذلك يكير : انن14ب

 إلى: 
  بب نظريات المتعلمب    أب انتقال اثر التدريبب      

 دب الدافاعيةب                  جب الذاكرةب

 : يكير قيام المدرب بتوظيف القصة في تدريس  إلى الأسلوب:20ب
 جب الإنسانيب               دب الاستبصاريب   بب السلوكيب         أب المعرفيب      

 : تكير قدرة طالب ما على استخدام معرفات  السابقة في مواقف جديدة إلى: 21ب

 بب استدعال الذاكرةب   أب انتقال أثر التدريبب       
 جب ربط الميثراتب                               دب لا شيل مما ذكرب

 : اثنال تدريس  يركز المعلم على تقديم مككلات للطلبة هذا يكير إلى التأكيد على الذاكرة: 27ب

 دب قصير المدىب    جب طويلة المدىب بب الإجرائيةب    أب الحسبةب
 : منهج البحث الذي يساعد في التوصل إلى علاقات سببية هو المنهج: 23ب

 ابطيب               دب المسحيببب التجريبيب           جب التر   أب الوصفيب
: لدراسة حجم ظاهرة التسرب في المدارب الحكومية فاإن أفاضل مناهج البحث لدراستها 29ب

 هو:

 جب التجريبيب             دب التاريخيب   أب المسحيب             بب الارتباطيب
 دقي  ومنظم دون: تؤكد الطريقة العلمية على دراسة الظاهرة وقياسها بككل حيادي و 26ب

 التأثر بالرغبات أو المكاعر الكخصية أن هذا ما يكار إلي  بد: 

 جب التوصل إلى القوانينب    دب الموعوعيةب بب القابلية للتحقي ب  أب الانفتاح الذهنيب      
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 : في دراسة لمعرفاة أثر الذكال ومفهوم الذات على التحصيل فاإن المتغير المستقل هو: 21ب
 جب التحصيلب            دب الذكال والتحصيلب بب الذكال ومفهوم الذاتب بأب الذكال

 : يستطيع الباحث في المنهج التجريبي أن يضبط تأثير العوامل الدخيلة من خلال: 22ب

 أب التوزيع العكوائي لأفاراد العينة على المجموعات التجريبية والضابطةب 
 بب قياب المتغير التابع بدقةب 

 أساليب احصائية دقيقةب  جب استخدام

 دب زيادة المجموعات التجريبية في الدراسةب 
: في دراسة لمعرفاة أثر الجنس والتحصيل على التكيف المدرسي فاإن المهج المستخدم هو 28ب

 المنهج: 

 جب المسحيب                دب التاريخيب  بب الوصفيب   أب شب  تجريبيب
 د: : يهدف المنهج الوصفي إلى تحدي24ب

 بب واقع الظاهرةب   أب الأسباب المؤدية للظاهرةب  

 دب كل ما سب ب   جب العوامل ذات الصلة بالظاهرةب 
: قام احد المدرسين بوعع طالب انطوائي في مجموعة صفية نكطة وذلك للتقليل من 80ب

لتالية اف اانطوائية الطالب وتنمية مهارات  الاجتماعية أن هذا المعلم يحاول أن يحق  احد الأهد

 من أهداف العلم: 
 جبالتنبؤ                     دب الضبط  بب الفهم   أب الوصف
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 (2ملح   رقم )
 فاقرات اختبار التحصيل التي خضعت للتحليل

 : العلم الذي ي عنى بالمعلم والمتعلم هو علم النفس: 1ب

 دب العلاجيب     جب التربويب          أب التطبيقيب               بب السلوكيب   
 : أي البدائل التالية تمثل أفاضل تكبي  للهدف السلوكي: 7ب

 بب الصندوق الزجاجي الكفافب    أب الصندوق الأسودب      

 دب الصندوق الرماديب    جب الصندوق الملونب
 : تعرف نظرية الذكال لدى سبيرمان بنظرية: 3ب

  دةب بب العوامل المتعد    أب العاملينب           

 دب الذكالات المتعددةب    جب العوامل الجماعيةب      
 : تصنف التغيرات التي تطرأ على التطور الحركي عند الطفل عمن علم نفس: 9ب

 دب الكخصيةب   جب القيابب      بب التربويب          أب نموب 

 يعك عن الدافاعب لا: واحد مما يلي 6ب
 بب حالة سيكولوجيةب   أب حالة فاسيولوجيةب              

 دب مفهوم أو تكوين فارضيب  جب لا يمكن ملاحظت  مباشرةب    

 : يرى أتباا المدرسة السلوكية ان سلوك الإنسان يتأثر بككل خاص بد: 1ب
  بب العمليات اللاشعوريةب   أب المثيرات البيئيةب          

 دب معالجة المعلوماتب   جب العمليات العقليةب       

 : يكير التذكر إلى: 2ب
   أبعملية عقلية اختيارية مقصودةب

 بب يرتبط التذكر باهتمام المتعلم وخكات ب

  جب يرتبط بالعمليات العقلية التي يجريها على الخكةب
 دب جميع ما ذكرب

 : منهج البحث الذي يساعد في التوصل إلى علاقات سببية هو المنهج: 8ب
  التجريبيب            بب  أب الوصفيب               

 دب المسحيب   جب الترابطيب           

 بإستثنال: : من مواعيع علم النفس التربوي كل ما يلي 4ب
 بب دراسة التعلمب   أب علاج المككلات النفسيةب  

 دب دراسة القدرات العقليةب  جب دراسة الدافاعية ونظريات ب
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الكلمات التي تحتها خط في الدرب" بأن  : يصنف الهدف السلوكي "أن يعرب الطالب 10ب
 مستوى: 

 دب تقويمب  جب تركيبب     بب تحليلب       أب تطبي ب    

 أن :  عدا: من خصائص الهدف السلوكي الواعح كل ما يأتي 11ب
   بب قابل للقيابب   أب ظاهر للملاحظةب    

 دب يبدأ بكلمات وأفاعال فاضفاعةب   جب يمكن تحقيق ب     

 تعتك البيئة الفقيرة عامل حاسم لجعل الذكال: : 17ب
 دب متذبذبب   جب مرتفعب     بب متوسطب        أب متدنب     

 

 : تعتمد عملية النمو بككل أساسي على: 13ب
  بب التدريب والممارسةب   أب النضج والرعايةب    

 دب ثرال البيئةب  جب الوارثة والنضجب       

 جتماعية على الدافاعية تأثيراً: : تؤثر التنكئة الا 19ب
   بب سلبيابً         أب إيجابيابً              

 دب ليس لها تأثيرب    جب إيجابياً وسلبيابً      

 : النظرية التي تعرف التعليم بأن  عملية احداث تغيرات في البنى المعرفاية هي النظرية: 16ب
 دب التعلم الاستبصاريب    بب السلوكيةب   جب الإنسانيةب   أب المعرفايةب

 : يكير مفهوم الاكتساب إلى عملية: 11ب

 بب ترتبط بنضج الفردب    أب شعورية ترتبط بالإدراك والانتباهب 
 دب جميع ما ذكرب   جب ترتبط باستعدادات الفرد ودوافاع ب

 : أي من العبارات التالية خاطئة: 12ب

 أب التعلم لا يتوقف مع توقف نمو الذكالب 
 الذكال يرتبط بالوراثة والنمو معابً بب 

 جب سول التغذية والمرض يمكن أن يخفضا من مستوى طول الفردب 
 دب مزيد من التغذية والظروف البيئية الجيدة يمكن أن يزيد الطول عن حده المقررب

: لدراسة حجم ظاهرة التسرب في المدارب الحكومية فاإن أفاضل مناهج البحث لدراستها 18ب

 هو:
 جب التجريبيب         دب التاريخيب  لمسحيب               بب الارتباطيب أب ا
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 يعد من مجالات علم النفس التربوي: لا: واحد مما يلي 14ب
  بب التعلم والتعليمب    أب التطور والنموب        

 دب الأدارة المدرسيةب    جب الدافاعيةب        

لطالب الآيات القرآنية التي وردت في الدرب" بأن  : يصنف الهدف السلوكي "أن يفسر ا70ب
 من مستوى: 

 دب التركيبب  جب التحليلب    بب التطبي ب     أب المعرفاةب  

 : الحكم على جدوى مقاييس الذكال يستند إلى: 71ب
    أب دقة الاختبار المعدب 

 بب استخدام أكثر من مقيابب 

  جب اشتراك أكثر من عالم في تحليل النتائجب
عير للبيئة التي يسخدم فايهاب   دب أن يكون الاختبار م 

 : يكير مفهوم العمر العقلي إلى: 77ب

 أب المرحلة النمائية التي يمر فايها الفردب 
 بب مقدار تحصيل الفرد في صف معينب 

 جب المعدل التراكمي المرتبط بسنوات الدراسة التي امضاها الطالبب

سئلة خاصة بسنة من السنوات بصرف النظر عن عمر دب نجاح الفرد في الإجابة على أ
 الفرد الحقيقي
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 : تصنف مراحل النمو بأنها: 73ب
   أب متداخلة يعتمد بعضها على البعضب 

 بب منفصلة كل منها عن الأخرىب

 جب تحصل التغيرات خلالها لدى جميع الأفاراد في الوقت نفس ب        
 فاجائيابً دب الانتقال من مرحلة إلى أخرى انتقالاً 

 : ما عدا: يكمل مفهوم الدافاعية للتعلم على العناصر التالية 79ب

 أب الانتباه إلى بعض العناصر المهمة في الموقف التعليميب    
 بب القيام بنكاط موج  نحو هذه العناصرب 

 جب الاستمرار في هذا النكاط والمحافاظة علي  فاترة كافايةب     

 دب تنظيم البيئة الصفيةب
 : أن بنال المعرفاة من خلال تحويل اجزال الخكة إلى نظام ذو معنى يكير إلى: 76ب

  بب التعلم السلوكيب    أب التعلم المعرفيب     

 دب التعلم الاستبصاريب   جب التعلم الإنسانيب     
 : تكير عملية الاحتفاظ )التخزين( إلى: 71ب

  أب احضار الخكات الماعية في صورة الفاظب 

 حضار الخكات الماعية في صورة معاني وحركاتببب ا
   جب احضار الخكات الماعية في صورة ذهنيةب 

 دب لا شيل مما ذكرب

 
: تؤكد الطريقة العلمية على دراسة الظاهرة وقياسها بككل حيادي ودقي  ومنظم دون 72ب

 التأثر بالرغبات أو المكاعر الكخصية أن هذا ما يكار إلي  بد: 

  بب القابلية للتحقي ب    الذهنيب         أب الانفتاح
 دب الموعوعيةب جب التوصل إلى القوانينب          

: عندما يهتم المدرب باتاحة المجال أمام الطالب ليكارك في طرح الأفاكار ذلك الموقف 78ب
  بإستثنال:يكير إلى ما يلي 

 بب اثرال الموقف التعليميب   أب زيادة دافاعية الطالبب

 دب التأكيد على التعلم التعاونيب  مية شخصية الطالبب جب تن
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 : الترتيب الصحيح لمستويات الأهداف المعرفاية حسب هرمية بلوم: 74ب
         أب معرفاةا فاهما تطبي ا تحليلا تركيبا تقويمب 

 بب معرفاةا تطبي  ا فاهم ا تحليلا تركيبا تقويمب 

          جب معرفاةا فاهما تطبي ا تحليل تقويما تركيبب
 دب معرفاةا تطبي ا تحليلا تركيبا فاهما تقويمب

 حول البنية المعرفاية:  خاطئة: أي من العبارات 30ب

 أب حالة التفكير الثابتة التي لا تتغيرب 
 بب حالة التفكير المميزة للمرحلة النمائية التي يمر بها الفردب 

 جب حالة تفكير تتغير بتغير العمرب

 ني عقلية مختلفةبدب لكل مرحلة نمائية ب
 

 

 : يكير نجاح الطالب في دراست  الجامعية إلى: 31ب
 أب أن ذكائ  احد شروط هذا النجاحب 

 بب أن ذلك يعود العوامل اخرى لدى الفرد متعلقة بالدافاعية ومزاياه الكخصيةب 

    جب أن ذلك يعود لميول ب
 دب جميع ما ذكرب

 رية اريكسونب : عبارة واحدة مما يلي غير صحيحة حول نظ37ب

 أب استخدم مصطلح الأزمة ليكير إلى المككلات التي تعترض النمو في كل مرحلةب 
 بب اهتم بدور العوامل الثقافاية والإجتماعية في تطوير الكخصيةب 

 جب تعكس الأزمات التي على الفرد التعامل معها خصائص النمو بككل عامب 

 ويدبدب اعتمد المراحل نفسها التي اشار إليها فار 
 : تزداد دافاعية الطلبة ذوي التحصيل المرتفع عندما يكون احتمال نجاحهم: 33ب

 أب متوسطب              بب مؤكدب         جب ععيفب              دب لا علاقة لهاب
 : بنال المعرفاة بطريقة الكبكات هي: 39ب

  بب ربط مثير باستجابةب   أب ترميزب           

 دب لا شيل مما ذكرب  ت بين المفاهيمب     جب تعزيز العلاقا
 : استخدام صور ذهنية تخيلية لتمثيل المعلومات يكير إلى: 36ب

 دب الموقعب   جبالكلمة اللاقطةب        أب الكلمة المفتاحيةب       بب التصورب 
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 : تعتك الوظيفة العقلية:31ب 
 بب موروثةب    أب ثابتة لا تتغيرب

 يها الفرد عند تفاعل  مع مثيرات البيئةب جب عمليات يلجأ إل

 دب مرتبط بالمرحلة النمائية التي يمر بها الفردب
 : في دراسة لمعرفاة أثر الذكال ومفهوم الذات على التحصيل فاإن المتغير المستقل هو: 32ب

 دب الذكال والتحصيلب جب التحصيلب   بب الذكال ومفهوم الذاتب أب الذكالب

 ن يغسل الطالب يده بعد كل وجبة طعام" بأن  هدف: : يصنف الهدف "ا38ب
 جب انفعاليب      دب نفس حركيب   أب معرفيب      بب مرحليب   

: حسب بيياجي  فاإن الطفل في سن الخمسة شهور لا يستمر في البحث عن كرت  إذا ما 34ب

 تدحرجت خلف لعبة أخرى والسبب في ذلك هو: 
 بب أن  لم يطور مبدأ الاحتفاظب  والخطأب  أب أن تفكيره يعتمد على المحاولة

 دب أن تفكيره محدود "بهنا والآن"ب  جب أن  لم يطور مبدأ ثبات الأشيالب 

 : تصنف نظرية اريكسون على أنها نظرية في النمو:90ب
 بب الجنسي الاجتماعيب   أب السلوك المعرفيب       

 دب النفسي العصبيب   جب النفس الاجتماعيب     

 : أي من الأسباب التالية تفسر سبب عدم انتباه الطالب للمعلم: 91ب
 بب المادة لا تحق  حاجات الطالبب   أب المادة غير مهمة لدى الطالبب 

 دب جميع ما ذكرب  جب المادة لا تزود الطالب بما هو جديدب 

 : تعد الكلمة المفتاحية من أشكال: 97ب
  دات تذكرب بب مساع   أب استراتيجية تدريسب     

 دب مفتاح لزيادة الدافاعيةب   جب تعزيز ايجابيب      

 : من خصائص الذاكرة الحسية انها تدوم: 93ب
  ( ثوانيب 3 – 1بب ) أب اقل من ثانيةب            

 دب أكثر من دقيقةب جب دقيقةب                 
 : ل الدخيلة من خلال: يستطيع الباحث في المنهج التجريبي أن يضبط تأثير العوام99ب

 أب التوزيع العكوائي لأفاراد العينة على المجموعات التجريبية والضابطةب 

 بب قياب المتغير التابع بدقةب 
    جب استخدام أساليب احصائية دقيقةب 

 دب زيادة المجموعات التجريبية في الدراسةب
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 : واحد مما يلي لا يعد من الوظائف الاساسية للدافاعية:96ب 
 بب توجي  السلوكب    تنكيط السلوكب             أب

 دب استدعال السلوك الأفاضلب   جب المحافاظة على استدامة السلوكب

 : يصنف الهدف "أن يحدد الطالب مكاعره اتجاه والدي " بأن  هدف 91ب
 جب انفعاليب           دب نفس حركيب  أب معرفيب          بب سلوكيب 

 دي اتقان  إلى اكتساب مفاهيم الاحتفاظ: : المفهوم الذي يؤ 92ب

 جب التكاب ب              دب التعليلب   أب الادراك الحسيب    بب المقلوبيةب 
 تفسر تدني تحصيل طلبة معلم ما: لا: أي من العبارات التالية 98ب

  أب الأهداف التعليمية غير محددةب 

 بب اغفال  نوا التعزيزات التي يستجيبون لهاب 
  ب غياب التفاعل الحيوي بين  وبين الطلبةب ج

 دب تحيز المعلم لبعض طلبة الصفب

: يتف  تعريف الإدراك بأن  عملية تنظيم المدخلات الحسية في خكات لها معنى مع  94ب
 النظرية: 

 جب الجكتالتب      دب معالجةب المعلومات  أب السلوكيةب           بب الإنسانيةب      

 ذاكرة طويلة المدى بأنها ذاكرة: : تعد ال60ب
 بب الخكات التي تزول سريعاب   أب حسيةب       

 دب المعلومات التي تدوم لفترة زمنية طويلةب   جب معالجةب      

 : عندما يلجأ شخص ما نحو ما هو جديد فاهذا يفسر من خلال: 61ب
 أب الحاجاتب                    بب الدوافاعب

 دب الحوافاز والدوافاعب               جب الحوافازب     

: في دراسة لمعرفاة أثر الجنس والتحصيل على التكيف المدرسي فاإن المهج المستخدم هو 67ب
 المنهج: 

 دب التاريخيب  جب المسحيب  بب الوصفيب  أب شب  تجريبيب    
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 : عبارة واحدة مما يلي لا تعكس خصائص الطفل في مرحلة العمليات الماديةب63ب
  أب يدرك الطفل مفهوم الزمنب 

 بب يصنف الأشيال في عول عدة أبعادب 

 جب يتقن مفاهيم الاحتفاظب 
 دب يمتلك القدرة على التفكير المنظم والبحث في جميع الأسباب المحتملة للظاهرةب

 : يكير مفهوم )مثير / استجابة( إلى النظرية: 69ب

 ب السلوكيةب         دب التعلم الاستبصاريبأب المعرفايةب           بب الإنسانيةب      ج
 : تقديم المعلم مككلات للطلبة يكير إلى تأكيده على الذاكرة: 66ب

 جب طويلة المدىب         دب قصيرة المدىب  أب الإجرائيةب            بب الحسيةب 

 : عبارة واحدة صحيحة حول العلاقة بين النضج والتعلمب61ب
       لحدود التي يضعها النضجبأب التعلم لا يتخطى ا

 بب اختلاف ظروف التعلم تؤثر على معدل النضجب 

 جب النضج كاف لوحده لتحقي  عملية التعلمب          
 دب النضج خاص بالمهارات الحركيةب

: عندما يطلب المدرب من الطلبة أن يعملوا على مهمات متنوعة مرتبطة بالدرب فاهذا 62ب

 يكير إلى نمط التعلم:
 جب السلوكيب            دب الاستبصاريب أب المعرفيب         بب الإنسانيب     

: عندما يتيح المعلم للطالب أن يكون متفاعلاً ولدي  حرية أثنال الحصة فاهذا يكير إلى نمط 68ب

 التعلم: 
 جب السلوكيب             دب الاستبصاريب  أب المعرفيب               بب الإنسانيب

اننا لا نستطيع أن نتعلم شيئاً في الوقت الحاضر مستقلين عما تعلمنا في الماضي ذلك  :64ب

 يكير إلى: 
  بب نظريات المتعلمب     أب انتقال اثر التدريبب  

 دب الدافاعيةب   جب الذاكرةب                 
 احداها: عدا: تظهر الفروق الفردية في مجال النمو في الجوانب التالية 10ب

 بب بين ابنال المرحلة الواحدةب   سرعة الانتقال من مرحلة لاخرىب أب

 دب في ترتيب عبور الفرد للمراحلب  جب بين جوانب النمو عند الفرد الواحدب
 : أي النظريات التالية تولي المتعلم دوراً أكك: 11ب

 لسلوكيةب جب التعلم الاستبصاريب         دب ا أب المعرفايةب           بب الإنسانيةب 
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 : يكير قيام المدرب بتوظيف القصة في تدريس  إلى الأسلوب:17ب
 جب الإنسانيب            دب الاستبصاريب  أب المعرفيب           بب السلوكيب 

 : ان مشي طفل قبل طفل اخر ولدا في اليوم نفس  يفسر في عول المبدأ التالي: 13ب

 ب أب ينمو الأفاراد المختلفون بسرا مختلفة
 بب يسير النمو حسب نظام مضطرد إلا أن سرعت  ليست ثابتة في كل فاترات النموب

 جب يسير النمو من العام للخاصب 

 دب أن جميع الأطفال يمرون بنفس مراحل النمو حسب تسلسل المراحلب
: ركز المعلم على غياب احد طلبت  عن الحصة وابدى اهتماماً بمعرفاة ظروف الطالب هذا 19ب

  أن المعلم: يكير إلى

 جب سلوكيب         دب جميع ما ذكرب  أب معرفيب                 بب إنسانيب 
 

 : يعمل المعلم بككل اساسي على تطوير الذاكرة: 16ب

 جب الإجرائيةب      دب طويلة المدىب  أب الحسيةب                  بب قصيرة المدىب 
 الجرب أن ذلك يفسر في عول النظرية : قررت ادارة احدى المدارب الغال قرا 11ب

 جب السلوكيةب           دب التعلم الاستبصاريب   أب المعرفايةب             بب الإنسانيةب 

 : تكير قدرة طالب ما على استخدام معرفات  السابقة في مواقف جديدة إلى: 12ب
 بب استدعال الذاكرةب     أب انتقال أثر التدريبب       

 دب لا شيل مما ذكرب   يثراتب         جب ربط الم

 : اثنال تدريس  يركز المعلم على تقديم مككلات للطلبة هذا يكير إلى التأكيد على الذاكرة: 18ب
 أب الحسبةب                     بب الإجرائيةب 

 جب طويلة المدىب              دب قصير المدىب

   يعد سمة:: التمركز حول الذات من وجهة نظر بياجي14ب
   أب معرفاية غير محددة بمرحلة معينةب 

 بب اجتماعية عند الأطفالب
  جب معرفاية ميسرة للتفاعل الاجتماعيب

 دب تطبع ادراك الأطفال للاحداث في المراحل النمائية المبكرةب

 : يعد مبدأ "النجاح يولد النجاح" من مبادئ النظرية: 20ب
 جب السلوكيةب    دب التعلم الاستبصاريب ب أب المعرفايةب          بب الإنسانية
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 : مراحل التطور المعرفي: 21ب
 بب يختلف ترتيبها من طفل لاخرب  أب تتوالى حسب تسلسل ثابت لا يتغيرب 

 دب لا يتأثر فايها اللاح  بالساب ب جب تحدث في نفس العمر لدى جميع الأطفالب 

 يكير إلى مفهوم: : تذكر الفرد لخكة ماعية في عول خكة حالية 27ب
 جب الاستبصارب           دب التعزيزب  أب الكبكاتب            بب المخططاتب
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 (8ملح  رقم)
 مقياب التحصيل المعدل

 عزيزي الطالب: 

يقوم الباحث عمر شعبان بإعداد اطروحة دكتوراه في علم النفس التربوي ولغايات 
علم النفس التربوي راجياً الإجابة على الأسئلة  الدراسةا فاقد تم اعداد اختبار تحصيلي لمادة

 في نموذج الإجابة المرفا  في نهاية الأسئلةب × بوعح اشارة 

 
 عزيزي الطالب 

ارجو ملل البينات التالية لحاجة الدراسة إليها علماً ان نتائج إجابتك ستستخدم لأغراض 

 البحث العلمي فاقطب
 

 انثى   الجنس : ذكر 

 
 

 ببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببالتخصص: بببببب

 
 متمنياً للجميع التوفاي 

 الباحث   

 عمر شعبان
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 : العلم الذي ي عنى بالمعلم والمتعلم هو علم النفس: 1ب
 جب التربويب              دب العلاجيب أب التطبيقيب              بب السلوكيب   

 بي  للهدف السلوكي: : أي البدائل التالية تمثل أفاضل تك7ب

 بب الصندوق الزجاجي الكفافب    أب الصندوق الأسودب      
 دب الصندوق الرماديب    جب الصندوق الملونب

 : تعرف نظرية الذكال لدى سبيرمان بنظرية: 3ب

  بب العوامل المتعددةب     أب العاملينب           
 ددةب دب الذكالات المتع   جب العوامل الجماعيةب      

 : تصنف التغيرات التي تطرأ على التطور الحركي عند الطفل عمن علم نفس: 9ب

 دب الكخصيةب   جب القيابب      بب التربويب          أب نموب 
 يعك عن الدافاعب لا: واحد مما يلي 6ب

 بب حالة سيكولوجيةب  أب حالة فاسيولوجيةب               

 دب مفهوم أو تكوين فارضيب  جب لا يمكن ملاحظت  مباشرةب    
 : يرى اتباا المدرسة السلوكية ان سلوك الإنسان يتأثر بككل خاص بد: 1ب

  بب العمليات اللاشعوريةب   أب المثيرات البيئيةب          

 دب معالجة المعلوماتب   جب العمليات العقليةب       
 : يكير التذكر إلى: 2ب

بب يرتبط التذكر باهتمام المتعلم   أبعملية عقلية اختيارية مقصودةب

 وخكات ب
 دب جميع ما ذكرب جب يرتبط بالعمليات العقلية التي يجريها على الخكةب

 : منهج البحث الذي يساعد في التوصل إلى علاقات سببية هو المنهج: 8ب

 جب الترابطيب          دب المسحيب أب الوصفيب              بب التجريبيب         
 بإستثنال: من مواعيع علم النفس التربوي كل ما يلي : 4ب

 بب دراسة التعلمب    أب علاج المككلات النفسيةب  
 دب دراسة القدرات العقليةب   جب دراسة الدافاعية ونظرياتهاب  

 أن :  عدا: من خصائص الهدف السلوكي الواعح كل ما يأتي 10ب

   بب قابل للقيابب    أب ظاهر للملاحظةب    
 دب يبدأ بكلمات وأفاعال فاضفاعةب    ب يمكن تحقيق ب     ج

 : تعتك البيئة الفقيرة عامل حاسم لجعل الذكال: 11ب

 دب متذبذبب   جب مرتفعب     بب متوسطب        أب متدنب     
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 : تعتمد عملية النمو بككل أساسي على: 17ب
  بب التدريب والممارسةب    أب النضج والرعايةب    

 دب ثرال البيئةب   وارثة والنضجب       جب ال

 : تؤثر التنكئة الاجتماعية على الدافاعية تأثيراً: 13ب
 جب إيجابياً وسلبيابً       دب ليس لها تأثيرب  أب إيجابيابً            بب سلبيابً      

 ظرية: ن: النظرية التي تعرف التعليم بأن  عملية احداث تغيرات في البنى المعرفاية هي ال19ب

دب التعلم  جب الإنسانيةب     بب السلوكيةب    أب المعرفايةب
 الاستبصاريب

 : يكير مفهوم الاكتساب إلى عملية: 16ب

 بب ترتبط بنضج الفردب    أب شعورية ترتبط بالإدراك والانتباهب 
 دب جميع ما ذكرب   جب ترتبط باستعدادات الفرد ودوافاع ب

في المدارب الحكومية فاإن أفاضل مناهج البحث لدراستها  : لدراسة حجم ظاهرة التسرب11ب

 هو:
 جب التجريبيب        دب التاريخيب  أب المسحيب              بب الارتباطيب

 يعد من مجالات علم النفس التربوي: لا: واحد مما يلي 12ب

 لمدرسيةبجب الدافاعيةب      دب الأدارة ا أب التطور والنموب       بب التعلم والتعليمب 
: يصنف الهدف السلوكي "أن يفسر الطالب الآيات القرآنية التي وردت في الدرب" بأن  18ب

 من مستوى: 

 دب التركيبب  جب التحليلب    بب التطبي ب     أب المعرفاةب  
 : الحكم على جدوى مقاييس الذكال يستند إلى: 14ب

    أب دقة الاختبار المعدب 

 ب بب استخدام أكثر من مقياب
  جب اشتراك أكثر من عالم في تحليل النتائجب

عير للبيئة التي يسخدم فايهاب   دب أن يكون الاختبار م 
 : تصنف مراحل النمو بأنها: 70ب

   أب متداخلة يعتمد بعضها على البعضب 

 بب منفصلة كل منها عن الأخرىب
 جب تحصل التغيرات خلالها لدى جميع الأفاراد في الوقت نفس ب        

 دب الانتقال من مرحلة إلى أخرى انتقالاً فاجائيابً
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 : ما عدا: يكمل مفهوم الدافاعية للتعلم على العناصر التالية 71ب
 أب الانتباه إلى بعض العناصر المهمة في الموقف التعليميب    

 بب القيام بنكاط موج  نحو هذه العناصرب 

 افايةب     جب الاستمرار في هذا النكاط والمحافاظة علي  فاترة ك
 دب تنظيم البيئة الصفيةب

 : أن بنال المعرفاة من خلال تحويل اجزال الخكة إلى نظام ذو معنى يكير إلى: 77ب

  بب التعلم السلوكيب     أب التعلم المعرفيب     
 دب التعلم الاستبصاريب    جب التعلم الإنسانيب     

 : تكير عملية الاحتفاظ )التخزين( إلى: 73ب

  ار الخكات الماعية في صورة الفاظب أب احض
 بب احضار الخكات الماعية في صورة معاني وحركاتب

   جب احضار الخكات الماعية في صورة ذهنيةب 

 دب لا شيل مما ذكرب
: تؤكد الطريقة العلمية على دراسة الظاهرة وقياسها بككل حيادي ودقي  ومنظم دون 79ب

 ية أن هذا ما يكار إلي  بد: التأثر بالرغبات أو المكاعر الكخص

  بب القابلية للتحقي ب    أب الانفتاح الذهنيب         
 دب الموعوعيةب  جب التوصل إلى القوانينب          



www.manaraa.com

 243 

: عندما يهتم المدرب باتاحة المجال أمام الطالب ليكارك في طرح الأفاكار ذلك الموقف 76ب
  بإستثنال:يكير إلى ما يلي 

 بب اثرال الموقف التعليميب   الطالبب أب زيادة دافاعية

 دب التأكيد على التعلم التعاونيب   جب تنمية شخصية الطالبب 
 : الترتيب الصحيح لمستويات الأهداف المعرفاية حسب هرمية بلوم: 71ب

         أب معرفاةا فاهما تطبي ا تحليلا تركيبا تقويمب 

 بب معرفاةا تطبي  ا فاهم ا تحليلا تركيبا تقويمب 
          جب معرفاةا فاهما تطبي ا تحليل تقويما تركيبب

 دب معرفاةا تطبي ا تحليلا تركيبا فاهما تقويمب

 : يكير نجاح الطالب في دراست  الجامعية إلى: 72ب
 أب أن ذكائ  احد شروط هذا النجاحب 

 بب أن ذلك يعود العوامل اخرى لدى الفرد متعلقة بالدافاعية ومزاياه الكخصيةب 

    ك يعود لميول بجب أن ذل
 دب جميع ما ذكرب

 : عبارة واحدة مما يلي غير صحيحة حول نظرية اريكسونب 78ب

 أب استخدم مصطلح الأزمة ليكير إلى المككلات التي تعترض النمو في كل مرحلةب 
 بب اهتم بدور العوامل الثقافاية والاجتماعية في تطوير الكخصيةب 

 تعامل معها خصائص النمو بككل عامب جب تعكس الازمات التي على الفرد ال

 دب اعتمد المراحل نفسها التي اشار إليها فارويدب
 

 : تزداد دافاعية الطلبة ذوي التحصيل المرتفع عندما يكون احتمال نجاحهم: 74ب

 جب ععيفب           دب لا علاقة لهاب أب متوسطب              بب مؤكدب         
 لكبكات هي: : بنال المعرفاة بطريقة ا30ب

 بب ربط مثير باستجابةب     أب ترميزب           
 دب لا شيل مما ذكرب   جب تعزيز العلاقات بين المفاهيمب     

 : استخدام صور ذهنية تخيلية لتمثيل المعلومات يكير إلى: 31ب

 دب الموقعب    جبالكلمة اللاقطةب        أب الكلمة المفتاحيةب       بب التصورب 
 : في دراسة لمعرفاة أثر الذكال ومفهوم الذات على التحصيل فاإن المتغير المستقل هو: 37ب

 دب الذكال والتحصيلب جب التحصيلب   بب الذكال ومفهوم الذاتب  أب الذكالب
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 : يصنف الهدف "ان يغسل الطالب يده بعد كل وجبة طعام" بأن  هدف: 33ب
 دب نفس حركيب             جب انفعاليب   أب معرفيب      بب مرحليب   

: حسب بيياجي  فاإن الطفل في سن الخمسة شهور لا يستمر في البحث عن كرت  إذا ما 39ب

 تدحرجت خلف لعبة أخرى والسبب في ذلك هو: 
 بب أن  لم يطور مبدأ الاحتفاظب  أب أن تفكيره يعتمد على المحاولة والخطأب 

 ن تفكيره محدود "بهنا والآن"بدب أ   جب أن  لم يطور مبدأ ثبات الأشيالب 

 : أي من الأسباب التالية تفسر سبب عدم انتباه الطالب للمعلم: 36ب
 بب المادة لا تحق  حاجات الطالبب   أب المادة غير مهمة لدى الطالبب 

 دب جميع ما ذكرب  جب المادة لا تزود الطالب بما هو جديدب 
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 : تعد الكلمة المفتاحية من أشكال: 31ب
  بب مساعدات تذكرب    ستراتيجية تدريسب      أب ا

 دب مفتاح لزيادة الدافاعيةب    جب تعزيز ايجابيب      

 : من خصائص الذاكرة الحسية انها تدوم: 32ب
 جب دقيقةب    دب أكثر من دقيقةب ( ثوانيب 3 – 1أب اقل من ثانية           بب )

 بط تأثير العوامل الدخيلة من خلال: : يستطيع الباحث في المنهج التجريبي أن يض38ب

 أب التوزيع العكوائي لأفاراد العينة على المجموعات التجريبية والضابطةب 
 بب قياب المتغير التابع بدقةب 

    جب استخدام أساليب احصائية دقيقةب 

 دب زيادة المجموعات التجريبية في الدراسةب 
 ه والدي " بأن  هدف : يصنف الهدف "أن يحدد الطالب مكاعره اتجا34ب

 جب انفعالي             دب نفس حركي  أب معرفي           بب سلوكي 

 : المفهوم الذي يؤدي اتقان  إلى اكتساب مفاهيم الاحتفاظ: 90ب
 جب التكاب                  دب التعليل   أب الادراك الحسيب    بب المقلوبية 

 دني تحصيل طلبة معلم ما:تفسر ت لا: أي من العبارات التالية 91ب

   أب الأهداف التعليمية غير محددةب 
 بب اغفال  نوا التعزيزات التي يستجيبون لهاب 

  جب غياب التفاعل الحيوي بين  وبين الطلبةب 

 دب تحيز المعلم لبعض طلبة الصفب
 

: يتف  تعريف الإدراك بأن  عملية تنظيم المدخلات الحسية في خكات لها معنى مع 97ب

 النظرية: 
 جب الجكتالتب     دب معالجة المعلوماتب  أب السلوكيةب          بب الإنسانيةب     

 : تعد الذاكرة طويلة المدى بأنها ذاكرة: 93ب
 بب الخكات التي تزول سريعاب    أب حسيةب       

 دب المعلومات التي تدوم لفترة زمنية طويلةب    جب معالجةب      

لمعرفاة أثر الجنس والتحصيل على التكيف المدرسي فاإن المهج المستخدم هو : في دراسة 99ب
 المنهج: 

 جب المسحيب             دب التاريخيب  بب الوصفيب  أب شب  تجريبيب    
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 : عبارة واحدة مما يلي لا تعكس خصائص الطفل في مرحلة العمليات الماديةب96ب
   أب يدرك الطفل مفهوم الزمنب 

 لأشيال في عول عدة أبعادب بب يصنف ا

   جب يتقن مفاهيم الاحتفاظب 
 دب يمتلك القدرة على التفكير المنظم والبحث في جميع الأسباب المحتملة للظاهرةب

 : يكير مفهوم )مثير / استجابة( إلى النظرية: 91ب

دب التعلم  جب السلوكيةب  بب الإنسانيةب  أب المعرفايةب
 الاستبصاريب

 لم مككلات للطلبة يكير إلى تأكيده على الذاكرة: : تقديم المع92ب

 جب طويلة المدىب    دب قصيرة المدىب   أب الإجرائيةب            بب الحسيةب 
 

 

 : عبارة واحدة صحيحة حول العلاقة بين النضج والتعلمب98ب
       أب التعلم لا يتخطى الحدود التي يضعها النضجب

  معدل النضجب بب اختلاف ظروف التعلم تؤثر على

 جب النضج كاف لوحده لتحقي  عملية التعلمب          
 دب النضج خاص بالمهارات الحركيةب

: عندما يطلب المدرب من الطلبة أن يعملوا على مهمات متنوعة مرتبطة بالدرب فاهذا 94ب

 يكير إلى نمط التعلم:
 دب الاستبصاريب  جب السلوكيب           أب المعرفيب         بب الإنسانيب     

: اننا لا نستطيع أن نتعلم شيئاً في الوقت الحاضر مستقلين عما تعلمنا في الماضي ذلك 60ب

 يكير إلى: 
 جب الذاكرةب             دب الدافاعيةب  أب انتقال اثر التدريبب  بب نظريات المتعلمب

 حداها:ا عدا: تظهر الفروق الفردية في مجال النمو في الجوانب التالية 61ب
 بب بين ابنال المرحلة الواحدةب   أب سرعة الانتقال من مرحلة لاخرىب

 دب في ترتيب عبور الفرد للمراحلب  جب بين جوانب النمو عند الفرد الواحدب

 : أي النظريات التالية تولي المتعلم دوراً أكك: 67ب
 دب السلوكيةب       جب التعلم الاستبصاريب    أب المعرفايةب            بب الإنسانيةب 

 : يكير قيام المدرب بتوظيف القصة في تدريس  إلى الأسلوب:63ب

 جب الإنسانيب           دب الاستبصاريب  أب المعرفيب            بب السلوكيب
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 : ان مشي طفل قبل طفل اخر ولدا في اليوم نفس  يفسر في عول المبدأ التالي: 69ب
ر   ا  مختلفةب أب ينمو الأفاراد المختلفون بسر 

 بب يسير النمو حسب نظام مضطرد إلا أن سرعت  ليست ثابتة في كل فاترات النموب

 جب يسير النمو من العام للخاصب 
 دب أن جميع الأطفال يمرون بنفس مراحل النمو حسب تسلسل المراحلب

 : قررت ادارة احدى المدارب الغال قرا الجرب أن ذلك يفسر في عول النظرية 66ب

 جب السلوكيةب      دب التعلم الاستبصاريب  لمعرفايةب         بب الإنسانيةب أب ا
 : تكير قدرة طالب ما على استخدام معرفات  السابقة في مواقف جديدة إلى: 61ب

 بب استدعال الذاكرةب     أب انتقال أثر التدريبب       

 دب لا شيل مما ذكرب   جب ربط الميثراتب         
 ز حول الذات من وجهة نظر بياجي  يعد سمة:: التمرك62ب

    أب معرفاية غير محددة بمرحلة معينةب 

 بب اجتماعية عند الأطفالب
    جب معرفاية ميسرة للتفاعل الاجتماعيب

 دب تطبع ادراك الأطفال للاحداث في المراحل النمائية المبكرةب

 : يعد مبدأ "النجاح يولد النجاح" من مبادئ النظرية: 68ب
 جب السلوكيةب     دب التعلم الاستبصاريب المعرفايةب           بب الإنسانيةب أب

 : مراحل التطور المعرفي: 64ب

 بب يختلف ترتيبها من طفل لاخرب  أب تتوالى حسب تسلسل ثابت لا يتغيرب 
 دب لا يتأثر فايها اللاح  بالساب ب جب تحدث في نفس العمر لدى جميع الأطفالب 

 د لخكة ماعية في عول خكة حالية يكير إلى مفهوم: : تذكر الفر 10ب

 جب الاستبصارب           دب التعزيزب أب الكبكاتب            بب المخططاتب 
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 ورقة الإجابة
 الاسم: ببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببببب

رقم 

 الفقرة

رقم  د ج ب أ

 الفقرة

 د ج ب أ

1     31     

7     37     

3     33     

9     39     

6     36     

1     31     

2     32     

8     38     

4     34     

10     90     

11     91     

17     97     

13     93     

19     99     

16     96     

11     91     

12     92     

18     98     

14     94     

70     60     

71     61     

77     67     

73     63     

79     69     
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76     66     

71     61     

72     62     

78     68     

74     64     

30     10     
 

 


